Stellungnahme

des ASTA zu:
'‘Grundsatze fur
Studium undPrifungen

Allgemeine Bemerkungen:

Seit dem das Papier zu "Grundsatze fur Studium und Prifungen"™ ver-
o6ffentlicht wurde und den Hochschulen zur Stellungnahme vorliegt,
ist es wohl die wichtigste Grundlage der Studienreformdiskussion
seit langem. Das Papier, i1m Folgenden kurz Stékr-Papier, ist ein
Produkt der <"Standigen Komission fur Studienreform®. Diese Kommis-
sion besteht aus 11 KMK-Vertretern und 11 HochschulVertretern, die
von der westdeutschen Rektorenkonferenz vorgeschlagen wurden so-
wie mit beratender Stimme 12 Vertreter des Bundes, 1 DGB, 1 BDA.
Zum Uberblick nocheinmal das ganze Studienreforminstrumentarium:
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Zu den Grundsatzen fur Studium und Prufungen
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Ziel des Studiums

Lehre und Studium sollen den Studenten auf ein be-
rufliches Tatigkeitsfeld vorbereiten und ihm die dafur er-
forderlichen fachlichen Kenntnisse, Fahigkeiten und Me-
thoden dem jeweiligen Studiengang entsprechend so
vermitteln, daR er zu wissenschaftlicher oder kinstleri-
scher Arbeit und zu verantwortlichem Handeln in einem
freiheitlichen, demokratischen und sozialen Rechtsstaat
befahigt wird.
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Studienreform

(@) Die Hochschulen haben die standige Aufgabe, i

Zusammenwirken mit den zustandigen staatlichen Stel-
len Inhalte und Formen des Studiums im Hinblick auf die
Entwicklungen in Wissenschaft und Kunst, die Bedurf-
nisse der beruflichen Praxis und die notwendigen Ver-
anderungen in der Berufswelt zu Uberprifen und weiter-
zuentwickeln. Die Studienreform soll gewahrleisten,
dai

1. die Studieninhalte im Hinblick auf Veranderungen in
der Berufsweit den Studenten breite berufliche Ent-
wicklungsmadglichkeiten erdffnen;

2. die Formen der Lehre und des Studiums den metho-
dischen und didaktischen Erkenntnissen entspre-
chen;

3. die Studenten befahigt werden, Studieninhalte wis-
senschaftlich selbstandig zu erarbeiten und deren
Bezug zur Praxis zu erkennen; e

4. die Gleichwertigkeit einander entsprechender Hoch-
schulabschliisse gewahrleistet und die Moglichkeit
des Hochschulwechsels erhalten bleiben.

(2) Zur Erprobung von Reformmodellen kdénnen be-
sondere Studien- und Prifungsordnungen erlassen wer-
den, die neben bestehende Ordnungen treten. Die Er-
probung von Reformmodellen soll nach einer festge-
setzten Frist begutachtet werden.

(3) Fur einen neuen Studiengang soll der Lehrbetrieb
erst aufgenommen werden, wenn die Genehmigung
oder der Erlal einer entsprechenden Prifungsordnung
erfolgt ist.

(4) Die Hochschulen treffen die fur die Studienreform
und fur die Forderung der Hochschuldidaktik notwendi-
gen MalRnahmen.

in die Studienordnungen vor-



Aufhauend darauf werden dann entsprechende Folgerungen fir Regel-
studienzeit und Prufungen gezogen. Eine solche Vorgehensweise ist
fir uns Studenten, wie die massive bundesweite Protestwelle gegen
dieses Gesetz gezeigt hat, nicht hinnehmbar.

Das gesamte Papier 1ist von dem Leitgedanken durchzogen, dall die Zie-
le der Hochschulausbildung hauptsdchlich an der spateren beruflichen
Tatigkeit orientiert sein sollen. Dabei wird das Spannungsfeld zwi-
schen Hochschule und Gesellschaft auf das zwischen Wissenschaft und
Berufspraxis reduziert. Demzufolge bleibt auch die Darstellung der
Rahmenhedinguiigen (Abschnitt 2) unvollstandig und beschrankt sich
auf die Punkte:

- Expansion des Wissens

- Verénderung im Verhdltnis Wissenschaft und Gesellschaft

- Expansion der Hochschulen

Rahmenbedingungen auf diese drei oberflachlichen Gesichtspunkte zu
reduzieren reicht sicher nicht aus, um einen umfassenden Uberblick
Uber die Moglichkeiten aber auch die Grenzen der Studienreform zu
geben. Die Funktion der Wissenschaft in der Gesellschaft also ihre
Funktion in Produktion und Reproduktion und ihr Beitrag zum allge-
meinen Weltbild des Menschen, wird weitgehend ausgeklammert.Um aber
die im dritten Abschnitt fir das konkrete Studium zu ziehenden
Konsequnezen wirklich an der Zielanalyse des zweiten®Abschnitts

zu orientieren, 1ist die Analyse der gesellschaftlichen, dkonomi-
schen und politischen Rahmenbedingungen von Studienreform notwen-
dig-

In dem Papier wird quasi die Aufspaltung des Studiums in Grund- und
Hauptstudium kritiklos festgeschrieben, und zwar mit genau dem di-
daktischen Modell, das eigentlich schon jetzt allen klassischen Stu-
diengangen zugrunde liegt: Grundstudium fur systematisches Basiswis-
sen, Hauptstudium zum Durchblicken. Demzufolge werden auch Priufungen
hauptsachlich als Auslesemechanismus verstanden und studienbegleitende
Prafungen jiur in besonderen Ausnahmefallen akzeptiert.

Positive Ansdtze zeigen sich bei der Einschatzung neuer Lehr- und Lern-
formen, die allerdings wie auch an vielen anderen Stellen des Papiers
schon in folgendem Satz wieder relativiert werden.



In einem Konsenspapier steht entweder nichts oder alles oder beides
drini Zu den positiven Aspekten z&hlt unter anderem die Einschatzung
zu den Orientierungsproblemen und Orientierungseinheiten (1.4. und
3.1.a.) sowie die Bemerkungen zur Orientierung des Studiums an der
Praxis (2.), sowie der Abschnitt: zum 6ffentlichen Auftrag der Hoch-

schule.

Grundsatzlich wird Studienreform unmoéglich, wenn nicht mindestens
folgende Grundvoraussetzungen gegeben sind:

- die organisatorische und finanzielle Absicherung der Reformmalnah-

men mull gegeben sein, d.h. dall trotz rucklaufiger Studentenzahlen j
die materielle und personelle Ausstattung der Hochschulen erheblich #
verbesser{ werden muf3.

- die soziale Absicherung der Studienrenden mull gewdhrleistet werden.
Dazu gehort in erster Linie kostendeckendes Bafdg und ausreichender
Wohnraum.

- grole gesellschaftliche Gruppen und Gruppen an.den Hochschulen
die bisher in Studienreformkommissionen und anderen Studienreform-
gremien (dazu gehodren auch die Lehr- und Studienausschiufle der Fach-
bereiche) unterrepréasentiert waren, missen starker als bisher dort
EinflulR gewinnen.

Im Folgenden wollen wir zu den einzelnen Punkten des Papiers
Stellung nehmen. Dabei ist das Stak-Papier jeweils auf der
linken Seite der linken Spalte abgedruckt, daneben, in der
rechten Spalte die Stellungnahme der WRK.

Auf der rechten Seite dann die Stellungnahme des AStA der
THD. Wir haben die Zusammenstellung deshalb so gewahlt, um
ein Ubersichtliches Lesen zu ermdéglichen. Abklrzungen, die iIm
Text Vorkommen, sind am Schlul3 erklart.



Stak WRK
Papier Stellungnahme

Zustandigkeiten und Zusammenarbeit in der Studienreform

Es wird begriufft, daR es der Standigen Kommission Tfir
die Studienreform trot2 unterschiedlicher gesellschafts”®
und hochschnlpolitischer Auffassungen moglich war, sieb,

Einsetzung und Arbeitsauftrag der Gremien der uUberregionalen Studienre-
form gehen auf das Hochschulrahmengesetz und auf die in Ausfihrung des
Hochschulrahmengesetzes getroffene Vereinbarung der Ministerpréasidenten

auf einen Kompromifl hinsichtlich der Erstellung von

Uber die Bildun emeinsamer Studienreformkommissionen der Lander vom " - - o
99 Grundsatzen solchen Umfangs als Arbeitsmaterial fur

16. Februar 1978 zurick. Hei der Erfullung des Arbeit3auftrages arbeiten die in der Studienreform Mitvirkenden ungeeignet sind
Es sollte deshalb darauf hingewirkt werden, daR im
Laufe der weiteren Beratungen eine“Kurzung erfolgt,
z.3. dadurch, daBR auf die ausfihrliche Wiedergabe der

Berufspraxis einschlagigen Paragraphen des Hochschulrahmengesetzes

Hochschulen, Staat und Fachvertreter aus der Berufspraxis zusammen.

1, Zusammenwirken von Hochschulen, Staat und Fachvertretem aus der

verzichtet wird.
Studienreform ist vor allem Aufgabe der Hochschulen. Staatliche Mitver-

antwortung fur die Studienreform soll dazu beitragen, dal die verfas- Es ist richtig, daBR wie durchgehend in der Vorlage be-
sungsmaRig verburgten Bildungsanspriiche eingeldst und die Erwartungen tont wird, im tertiaren Bereich eine starkere, bisher
der Gesellschaft an die von den Hochschulen vermittelte Ausbildung nicht straflich vernachléssigte Verknupfung von Theorie und
enttauscht werden. Fachvertreter aus der Berufspraxis sollen Informatio- Praxis erfolgen, daB bei einer 25 - 27 % eines Geburten
nen und Vorstellungen iiber die Bediurfnisse der beruflichen Praxis und Jahrgangs umfassenden Studentenpopulation der Berufs-*
die notwendigen Veranderungen in der Berufswelt in die Studienreform- Ausbildung eine groBere Bedeutung zukomoen muB; nun-
kommissionen einbringen. Auf der anderen Seite soll ihre Mitarbeit dazu mehr entsteht aber der Eindruck, daR die Instltulonen

beitragen, dalR Arbeitnehmer und Arbeitgeber frihzeitig Uber Veranderun- in diesem Bereich mit grofem Vorrang, wenn nicht gar

nur Ausbildungsfunktionen wahrzunehmen haben. Dies
zeigt sich vor allem daran, daR

gen in der Hochschulausbildung informiert werden, um sich hierauf ein-
stellen zu koénnen.
- generell von Hochschulen Oitit einer Ausnahme, S.32)

Oie Hochschulen sollten ihrerseits eine inhaltlich bestimmte Zusammenar- und Hochschullehrern gesprochen wird und somit, dem
beit mit dem Staat und den Fachvertretem der Berufspraxis dadurch er- Hochschulrahmengesetz folgend, eine Differenzierung
leichtern, daR sie aus ihrer Sicht systematisch die Aufgaben, Leistungen in Universitat, Fachhochschule, Gesamthochschule und

andere tertidre (Aus-)bildungsstatten und damit In
ihre eigenstandigen Aufgaben endgultig zugunsten ei-

und Schwierigkeiten in Lehre und Studium darstellen.

Zusammenhang von uberregionaler Studienreforro und Studienreform in * ner Nivellierung aufgehoben sowie daraus resultiemd

i
- eine absolute Verschulung der Studien das Ergebnis

den Hochschulen

_ _ ~ _ sein wird;
Oie Verantwortung der einzelnen Hochschulen fur Lehre und Studium bedeu-

tet auch, daB Ziele, Inhalte und Formen des Studiums innerhalb der Bun- - Forschungund Wissenschaft fast ausschlieRlich in ih-
rfenreptinlik Deutschland LfriFprschiede aufwcisen konnen und sollen. Die rer Verbindung und ihrer Funktion fur die Praxis ge-
sehen werden, wobei eine Definition des Praxisbezuges

nicht gegeben wird.

tuberregionale Studienreform muB Raum lassen fur Initiativen, Reformvor-
stcHungen, Erfahrungen, neue Fntwicklungen und spezifische Gestaitungs-

moglichkoiten vor Ort. Uberregionale Studienreform darf nicht mit dem _ _ ~ _ _
Die nationale und internationale Anerkennung der Univer-
Ziel der Vereinheitlichung der Lehrangebote betrieben werden; Uhifor- L . _ _ _
sitédten hangt von ihren Leistungen vor allem in der For-
mierungstendenzen und zu 3ehr einengende Vorgaben wiirden die Studien- - - - -
schung ab, eine ihrer vorwiegend als Berufsausbildung zu-
reform behindern. - - - - -
gedachte Funktion behindert die zweckfreie Forschung, ja

merzt sie geradezu aus und hat eine Entwissenschaftli-

Die uberregionale Studienreform soll, (m die Geschaftigungschancen der chung der Universitaten zur Folge. Im Gbrigen liegt dem

Absolventen zu fordern und die Erprobung von Reformmodellen zu unter- Entwurf die Konzeption einer Studienreform fir die sog

stitzen, vor allem die Gleichwertigkeit einander entsprechender Hoch- groRen Facher zugrunde. Vieles des Gesagten ist fir die
schulabschlusse gewahr leisten und die gesetzlichen A»forderungen kon- sog. kleinen Facher (Sinologie, Agyptologie, Archiologie
kretisieren. Ein Wechsel der Hochschule sollte ohne unverhaltnismaRigen vergleichende Sprachwissenschaft (etc.) nicht anwendbar.

Aufwand, insbesondere bis zum Beginn des llauptstudiums, ermoglicht wer-
den, ohne dal! dies zu einer Uniformitat des Grundstudiums fihren sollte.
Die uberregionale Studienreform soll fprner Ausbildungs- und Reformer-
fahrtnigen auswerten, durch breite Diskussion der inhaltliehen Fragen
AnstoBe fur die Reformarheit vor Urt geben und die Mitglieder der Hoch-

schulen fir die Mitarbeit an der Studienreform gewinnen.



Aus dum HochscUilrahmengesetz ergibt sich, daB sich die Aussagen von

StudienroformkommissionPn wie folgt unterscheiden:

- Empfehlungen, die nach § 9 Abs. 7 IIRG verbindlich werden kénnen,

haben sich auf Grundsatze zu beschranken (8 9 Abs. 4 und 5 HRG);

Mustemtudien- und Musterprifungsordnungen sollen beispielhaft,
eventuell in alternativer Torm, darstellen, wie die Empfehlungen

naher ausgestaltet werden konnen;

sonstige Ausfihrungen und Darstellungen, mit denen die Studienreform-
kommissionen die Reform von Studium und Prifungen an den einzelnen
Hochschulen zu fordern und zu unterstitzen versuchen (8§ 9 Abs. 1 HRG),
sollen und koénnen so detailliert angelegt sein, wie der Gegenstand

es jeweils erfordert.

Ua eine breite, problembezogene Diskussion in den Studienreformkommis-
sionen und in den Hochschulen zu foérdern, wird die Standige Kommission
bei ihren Vorschlagen zur Besetzung der Studienreformkommissionen darauf
hinwirken, daR in den einzelnen Kommissionen fachwissenschaftliche und
berufspraktische Kompetenz, bisherige Ausbildungserfahrungen und wich-

tige Reformpositionen ausreichend vertreten sind.

3. Zusammenhang von regionaler und uberregionaler Studienreform

Eine Reihe von Landern hat regionale Studienreformkommissionen einge-
setzt. Soweit diese in demselben Studienbereich tatig sind wie Uberregio-
nale Studienreformkommissionen, sollten sich die regionalen und Uberregio-
nalen Kommissionen ihre Ergebnisse und Materialien gegenseitig zuganglich
machen, ihre jeweiligen Erfahrungen in ihre Arbeit einbeziehen und um

eine Abstimmung ihrer Ergebnisse bemiht sein. Regionale Studienreform-
kommissionen konnen auch die Besonderheiten der Studiensysteme und der
Ausbildungserfahrungen eines Landes aufarbeiten und insoweit die Beteili-
gungsmoglichkeiten der Hochschulen und Fachbereiche des Landes verbrei-
tern; sie konnen ferner gezielte Forderungsmadnahmen entsprechend den
ortlichen und regionalen Gegebenheiten empfehlen und auf die wissenschaft-
liche Begleitung und Auswertung von Ausbildungs- und ReformmaBnahmen hin-

wirken.

Im einzelnen wird - ohne Anspruch auf Vollstandigkeit -
zu dem Entwurf festgestellt:

Den Eochschularten entsprechend sollte schon hier
differenziert und auf ihre unterschiedliche Aufgaben-
stellung hingewiesen werden. Das wirde bedeuten,

daB die Universitaten und z.T. die Gesamthochschu-
len, dort wo es relevant ist, den Vertretern der
Berufspraxis auch ihre Aufgaben in Wissenschaft und
Forschung verdeutlichen.

Da die .Lander fir die staatlichen Examina, z.B.

in den Lehramtern, verantwortlich sind und deshalb
diese Studiengange in landereigenen Studienreform-
kommissionen erarbeiten, ist rechtzeitig an die
Méglichkeit der Durchléssigkeit zu den Studien-
gangen mit Hochschulabschlu? (Magister, Diplom),
welche jetzt in den landergemeinsamen Koxmnissionen
erarbeitet werden, zu denken. Die groBe Unterschied-
lichkeit in den Landergepflogenheiten auf diesem
Gebiet diurfte dabei einige Schwierigkeiten machen.



Ausgangslage und Ziele der Studienreform

1. Rahraenbedinqungen der Hochschulausbildung und Folgerungen fir die

Studienreform

Vor alle« drei Faktoren machen die Strukturellen Probleme gegenwartiger
Hochschulausbildung und die Aufgaben der Sti/dlenreform verstandlich:
die "Explosion des Wissens', die Veranderungen im Verhaltnis von Wis-

senschaft und Berufswelt und die Expansion der Hochschulen.

- Kennzeichen der modernen Wissenschaftsentwicklung ist die rapide
Erweiterung des Wissens, das.von einer immer starker sich spezia-
1

regel hat in den letzten Jahrzehnten innerhalb von 10 Jahren eine

ierenden Forschung erarbeitet wird. Nach einer gangigen Faust-

Verdoppelung des Wissens stattgefunden. Gleichzeitig verliert ein
Teil bisherigen Wissens seine Bedeutung oder Brauchbarkeit. Oie

Hochschulen haben sich daher zunehmend mit der Frage auseinander-

zusetzen, wie das 5tudium zu gestalten ist, um eine sinnvolle Orien-

tierung und Qualifizierung der Studenten zu ermdgliche«.

Oer wachsende EinfluB wissenschaftlicher Erkenntnisse auf immer

mehr Lebensbereiche schlagt sich in veranderten Ausbildungs-, Ar-

beits- und Berufsstrukturen nieder

schulen, der”~iner gestiegenen Nachfrage nach Hochschulausbildung
Rechnung tragt. Innerhalb der letzten 20 Jahre haben sich in der

Bundesrepublik Deutschland die Studentenzahlen vervierfacht.

Oie im folgenden angesprochenen Themen koénnen nicht voneinander isoliert

gesehen werden. Gleichwohl ist es zur Verstandigung Uber die Studienre-

fom» hilfreich, einzelne Merkmale der Hochschulausbildung naher zu be-

schreiben und aus ihnen - unter Beriucksichtigung gesetzlicher Vorgaben -

Folgerungen oder Hinweise fir die Studienreform abzuleiten.

1.1 "Wissensexplosion™ und Spezialisierung

Die Erweiterung und Spezi erung des Wissens kann nicht unreflektiert
in das Studienangebot {ibernommen werden. Die exponentiell wachsenden Er-
kenntnisse der modernen Forschung kénnten im Rahmen einer noch so weit

bemessenen Studiendauer keinesfalls abschlieBend dargeboten werden. Fer-

ierung die Verstandigung der

ner”Erschwert die fortschreitende Speziali
Fachvé&rtreter lber die Studieninhalte und laRt immer weniger einen in-
neren geistigen Zusammenhang der einzelnen Wissenselemente erkennen, der
dem lernen und der spateren Anwendung eine Orientierung geben konnte.
Uberdies wiirden mit einer unreflektierten Ubernahme der wissenschaftli-

chen Spezia erung in die Hochschulausbildung hinein dem Studenten

zwar aktuelle und kurzfristig produktive Spezialqualifikationen vermit-
telt werden konnen; auf langere Sicht aber wirde ihm da3 volle Risiko
der Wissensveralterung und der Veranderungen im Arbeitsieben aufgebir-

det werden, auf die er dann nicht vorbereitet ware.

Deshalb

a) ist im Studium eine breite Grundqualifizierung anzustreben, die
zu dauerhafter Berufsfahigk&it fihrt und eine zu enge berufs-

spezifische Einbindung vermeidet,

Eine weitere politisch gewollte Entwicklung ist der Ausbau der Hoch-

IX. 1.

Die Forderung nach breiter .Grundqualifizierung und
fachubergreifender Orientierung im Zusammenhang
mit 2.3.b (erforderliche Fachkompetenz), 2.3. (Be-
riucksichtigung von beruflichen Bedirfnissen) und
schlieBlich 11.2 (Differenzierung) bedarf der Er-
lauterung, da zunéchst nicht erkennbar ist, wie
alle Forderungen gleichermalen erfullt werden kon-
nen - und das in einer begrenzten Studienzeit. Da-
riber hinaus widerspricht die breite Grundquali-
fizierung in gewissem MaB der schon sehr fruht in
die breite Grundqualifizierung in gewissem MaR

der schon sehr frih - in der Oberstufe des Gym-
nasiums einsetzenden Spezialisierung.



Stellungnahme
des ASTA

Es werden eigentlich, nur drei Rahmenbedingen der Hochschulausbildung
genannt:

- Expansion des Wissens
- Veranderung der Verhaltnisse Wissenschaft und Gesellschaft
- Expansion der Hochschulen

Rahmenbedingungen auf diese drei, oberflachlichen Gesichtspunkte

zu reduzieren, reicht sicher nicht aus um einen umfassenden Uber-
blick Uber die Moglichkeiten aber auch die Grenzen der Studienreform*
zu geben.?

Die gesellschaftliche Funktion von Wissenschaft in Produktion, Re-
produktion und Ildeologie wird weitgehend ausgeklammert.

1.1.a Eine breite Grundausbildung ist zweifelsfrei eine notwendige Voraus-

setzung fur jedes Studium. Nur darf auch hier nicht der Fehler ge-
macht werden, dall selbige Grundqualifikation nach systematischen Ge-
sichtspunkten in verschulter-Form (Massenveranstaltungen...) zu
erlangen sei.

Hat der Student schon bei den Grundlagen nicht begriffen was sie mit
seinem spéteren Tatigkeitsfeld, sowie dem gesellschaftlichen Umfeld
zu tun haben, so wird er es spater auch nur sehr zbégernd begreifen.



b) kamt einer breiten fachlichen und fachubergreifenden Orientie-
rung der Studenten und ihrer Befahigung zu lebenslangem Lernen

steigende Bedeutung zu,

c) Wissenschaft

gehért es zu den Hauptaufgaben der Studienreform,

o
als ProzeR erfahrbar zu machen und den inneren Zusammenhang der
Lehrinhalte fur einen Studiengang zu verdeutlichen; dies kann
nicht allein durch wissenschaftliche SystenT"tijf geschehen, son-
dern ist auch durch Einbeziehung beruflicher Verwendungsbeziige

in das Studium zu verwirklichen,

)
ist fur das jeweilige Tatigkeitsfeld zu prufen, Uber welche fach-
wissenschaftlichen Kenntnisse der Student bereits bei Beginn sei-
ner beruflichen Tatigkeit verfugen muB und welche er aktueller
und anwendungsbezogener in der Zeit nach dem ersten berufsquali-

fizierenden Abschlufl erwerben sollte,

e) ist darauf zu achten,

daO neben der unerlaBlichen Vermittlung

)

systematischer Kenntnisse das.exemplarische Lernen gefdrdert wird.

1.2 Wechselbeziehungen zwischen Wi33enschaft und Gesellschaft

Die unmittelbare oder mittelbare Verwissenschaftlichung zahlreicher Le-
bens- und Arbeitsbereiche verstarkt die ohnehin bestehende Spannung zwi-
schen Wissenschaft und beruflicher Praxis.

Einerseits ist Wissenschaft

auf Verbesserung und Kritik der bestehenden Praxis ausgerichtet, ande-
rerseits stellt die Berufspraxis Anforderungen an die wissenschaftliche

Ausbildung und hat ihr gegenuber spezifische Erwartungen, lin diesem Span-

a)

nungsVerhaltnis gerecht zu werden, muB sich Studienreform sowohl an den

immanenten Entwicklungen der Wissenschaft orientieren als auch an ihrer
Funktion in Beruf und Gesellschaft.
Deshalb

)

ist die Verbindung und Wechselbeziehung von Wissenschaft und b)

Praxis ein zentrales Thema der Studienreform,

b) verlangen die Abstimmungsprobleme zwischen Hochschulausbildung
und Arbeitsmarkt verstarkte Aufmerksamkeit (z. B. Differenzierung

des Studiendpgebotes, Erschliefung neuer Tatigkeitsfelder fir Hoch-

schulabsolventen durch die Eroffnung breiter beruflicher Entwick-

lungsmoéglichkeiten fur die Studenten), -

Es "Wissenschaft als Prozell erahr-

bar

ist unklar,
machen” bedeutet.

was
Auch muR der innere Zusammen-

hang der Lehrlnhalte fur einen Studiengang durch

“Einbeziehung beruflicher Verwendungsbeziige in das
Studium™ verdeutlicht werden.
Im gesamten Papier siegt sich der Trend, das Stu-

dium und seine Struktur allein vom Tatigkeitsfeld
das nicht naher umschrieben wird, bestimmen
Doch wie oft wird auch gerade das Ta-
tigkeitsfeld vom Portschritt der Forschung gepragt
(z-B. Weltraumforschung, Biochemie, Informatik etc.)

aus,
zu lassen.

Wo bleibt die Einbeit von Forschung und Lehre? Mit
dem Studium wird lediglich der Begriff des Lernens
in Verbindung gebracht. Dies jedoch kann und darf
fur die Universitaten nicht der Fall sein.

Es ist eine grobe Einengung, die Aufgaben der Wis-
senschaft lediglich als Korrektiv der Praxis anzu-
sehen. >

GewilR
Wissenschaft und Praxis ein wichtiges und kriti-
sches Thema,, birgt aber einerseits die Gefahr der
Einseitigkeit in sich, andererseits muR gefragt
mit welchen Methoden sie erfallt werden

ist die Verbindung und Wechselbeziehung von

werden,
kénnen.
Wenn man die Abstimmproblerne ernst nimmt, auch

wenn eine Uberbetonung der Ausbildung vermieden
werden mufl, sollten auch die neuralgischen Punkte
bedacht werden, an denen man zahlenmafig immer star-
ker am Arbeitsmarkt vorbei, Uber dessen Kapa-
zitat hinaus, ausbildet.

(as gilt z.3. fur fast alle Lehramter und fur
MagisterabschluR anerkanntermaBen.)

weil

den



1.1.b Nicht nur eine steigende Bedeutung kommt dem lebenslangen Lernen zu,

sondern die Bedeutung bzgl. Lernprozessen Uberhaupt.

1.1.d Gerade diese Forderung zeigt, wieso dieses Papier konsensfahig ge-

1.2.

worden ist. Zur Frage der Wechselbeziehung zwischen Berufspraxis und
Gesellschaft und deren Verknipfung durch Studienreformmallnahmen,
Stand noch im Kruger/Mualler-Papier:

Studienreform soll - auch unter Einbeziehung

von Vertretern der Berufspraxis - aus wissen-
schaftlicher Erkenntnis Anstdfle zur Entwicklung
neuer Berufsbezige und -méglichkeiten in bestehen-
den und erweiterbaren Beschaftigungsbereichen
geben. Das bedeutet, daR bestehende BerufsStrukturen
und ihre moglichen Veranderungen darauf Uberpruft
werden, inwieweit Hochschulausbildung fir neue
Probleme gesellschaftlicher Praxis und darauf bezo-
gene berufliche Tatigkeiten nutzbar gemacht werden
muf3.

1.1.e Exemplarisches Lernen foérdern wollen, aber gleichzeitig systemat-

ische Kenntnisse vermitteln wollen, ist ein Paradoxon. Exempla-
risches Lernen heiflt nicht, wie es hier wohl verstanden wird,

nur ein Beispiel zu nehmen und dies zu vertiefen. Vielmehr soll
exemplarisches Lernen an einem ausgewdhlten Beispiel das“Eigent-/
liehe des Fachs, ja der ganzen Wissenschaft "erhellen" . (Wagenschexn)

Im Punkt 1.2. wird eigentlich die grundlegende Kritik die wir am
Anfang geaullert haben erst recht deutlich. Nicht die Analyse der
Wechselbeziehung zwischen Wissenschaft und Gesellschaft wird
gemacht, sondern vielmehr zwischen Wissenschaft (@an der Hochschule)
und der Berufspraxis.

Symtomatisch: "... verlangen die Abstimmung zwischen Hochschulaus-
bildung und Arbeitswelt..." (was Immer das heillen mag?)



c) mussen Informationen aus der Berufspraxis systematisch bereitge- )

stellt werden (z. B. durch Berufsfeldforschung und Mitwirkung von

Fachvertretern der Berufspraxis),

d) muf? die Forschung der Hochschulen zu standiger Frneuerung der
Studieninhalte beitragen.

1,3 Zum offentlichen Auftrag der Hochschulen

Die Hochschulen sind Bildungseinrichtungen in einem freiheitlichen,
demokratischen und sozialen Rechtsstaat. Von ihnen wird erwartet, daf

sie das* Recht auf Bildung verwirklichen helfen.
Deshalb:

a) haben die Hochschulen einen uber die fachliche Berufsvorbereitung
hinausgehenden Auftrag, aufgrund dessen sie insbesondere zu beden-

ken haben, wie im Studium die demokratischen Tugenden, etwa der

Toleranz, der Solidaritat und des Willens zu Verstandigung und
Zusammenarbeit vermittelt werden kénnen und wie die Studenten
lernen koénnen, die Arbeits- und Berufswelt zu verstehen und mit-
zugestalten (z. B. durch Beteiligung der Studenten an der Planung

des Studiums, durch Thematisierung der spateren beruflichen, ge-

sellschaftlichen und staatsbiirgerlichen Verantwortung im Rahmen

des jeweiligen Studiengangs, durch Lehrveranstaltungsformen, die

das soziale Lernen fordern),

b) ist bei der Gestaltung des Studiums auf unterschiedliche Vorbil-

dung der Studenten und insbesondere auf die Verbreiterung der Zu-
gangswege zu den Hochschulen entsprechend den ihnen vom Gesetz
zugewiesenen Aufgabenstellungen Ricksicht zu nehmen (z. B. durch

Briickenkurse),

c) sollen neue Formen der Nachfrage nach Hochschulausbildung aufge-
griffen werden (z. B. nach weiterbildendem Stidigm und Studium

neben dem Beruf).

1.4 Orientierungsproblerne und Entfremdungserscheinungen

Tendenzen einer Desorientierung der Studenten innerhalb des Ausbildungs-
systems sowie fehlender Kontakt zwischen Hochschullehrern und Studenten

sind nicht zu ubersehen. Ausdruck dieser Entwicklung sind z. 8. Orien-

tierungsprobleme bei der Wahl des Studiums, Fachwechsel, Lernschwierig-

keiten, Verlangerung des Studiums, Prifungsangst, Studienabbruch und auch

Unsicherheit gegentber den inhaltlichen Problemen der Wissenschaftsdis-

ziplinen und der Berufspraxis. Hierbei spielen z. 8. unklare Ziele des

Studiums und zunehmend Anonymitat der Ausbildung eine Rolle; aber auch
Rahmenbedingungen, die nicht unmittelbar auf der Gestaltung des Studiuns
beruhen, wie vor allem unsichere Berufsaussichten.
Deshalb:

a) st die Transparenz des Studiensystems zu verbessern und sein
Zusammenhang mit spateren Besrhaftigungsmoglichkeiten zu ver-.
deutlichen (lberschaubarer Studienaufbau, Studien- und Berufsbe-

ratung, Er6ffnung neigungs- Und eignungsgerechter WahImoéglichkei- .

ten, Integration des Lehrawgebotes im Hinblick auf die Studien-

ziele, Verdeutlichung des Praxisbezuges der Ausbildung, orientie-

rende Gestaltung der Studieneingangsphase),

Auch der umgekehrte Weg ist erforderlich, wie jedes
Gesprach mit den Berufsberatern der Arbeitsamter
zeigt: Zs missen die Schulen und der Arfaeltsmarict
mit seinen Beratern Uber dis. Fluktuation der Stu-
dienanforderungen in den Hochschulen laufend ori-
entiert werden.

Diese Punkte sind zwar wichtig, doch so formuliert,
dalR sie standig miflbraucht und extensiv gegen die
Hochschule und ihr Bemiihen um neue wissenschaft-
liche Erkenntnisse in der Forschung ausgelegt wer-
den konnen. Im Ubrigen zmal unter a) werden den Hoch*
schulen Aufgaben zugewiesen, die jede andere Ausbil-
dungstatte wahrzunehmen hat. Hingegen erfolgt kein
Hinweis auf die den Hochschulen, vor allem die den
Universitaten spezifischen Aufgaben in wissenschaft-
licher Forschung und Lehre, Aufgaben die an ihre
Studenten Eignungsanforderungen steilen. Vielmehr
sollen die Hochschulen Verséaumnisse ausgleichen,
deren Ursachen nicht bei ihnen zu suchen sind(vgl.
auch X11.5). Dabei bleibt ungeklart, wie diesen.
Forderungen aachgekcsmen werden soll bei einer *
Berucksichtigung der Forderungshochstdauer und dem
Ziel einer Verkirzung der Studienzeiten. Deshalb

muB wenigstens von Mindesanforderungen* ausgegangen
werden.

Ak .i

Dia Erfahrung zeigt, daR rifntierungsproblema”™ bei
der Wahl des Studiums durcli Information nicht beheb-
bar sind: Haufig handelt es sich um Motivationspro-
bleme diffuse, flache Motivation. Nicht nur dies wird
verschwiegen, sondern auch das Faktum, das mit der
“Verbreiterung der Zugangswege zu der Hochschule” zu-
saramenhangt. Diese 'Verbreiterung der Zugangswege zu
der Hochschule"™ bringt zunehmend unzureichend moti-
viert« Studenten in die Hochschule. Das hat Folgen
fur die Qualitat der Ausbildung. Die Faktoren, die
der Entwurf anfihrt, lenken davon ab und sind ver-
gleichsweise unerheblich fz.B. unklare Ziele des
Studiums, Anonymitat der Ausbildung).

*

EQ ist unklar, was mit "Er6ffnung neigungs- und eig-
nungsgerechter WahImoglichkeiten™ gemeint ist. Wer
studiert, begibt sich in die Zucht einer Sache, die
nur begrenzt WahImoglichkeiten gestattet. Wer mit

ihr Neigungs- und Eignungsprcfileme hat,* i&t augen-
scheinlich fehl am Platz. "Integration des Lehrange-
bots im Hinblick auf die Studienziele" widerspricht
der Anforderung einer breiten wissenschaftlichen
Grundausbildung, Erfahrungen mit integrierten Lehr-
angeboten sind negativ: unsolide. "Verdeutlichung

es Praxisbezugs der Ausbildung"” kann in Einlei-
tungsvorlesungen geschehen, darf aber nicht bedeuten,
daR jede Lehrveranstaltung unter dem Gesichtspunkt
der Praxisrelevanz zu rechtfertigen ist.
einem engen Berufsschulbetrieb fihren. Im Ubrigen
sollte der E-ndruck - hier und an zahlreichen anderen
Stellen - daB die Hochschulen in den vergangenen Jah-
ren keine Erfahrungen gemacht und Konsequenzen aus ih-
nen gezogen hatten, vermieden werden.

Das wirde zu



1.3.

1.4.

Diesen Abschnitt sollte sich, eigentlich jeder,der Studienreform be-
treibt Ubers Bett hangen! Eine wesentliche Funktion wird hier dem
Uberdenken der Lernformen zukommen, die dann die Emanzipation des
Studenten mdglich machen.

Ein Beispiel sollen die Orientierungseinheiten sein, die an der THD
in der _Rahmenstudienordnung fur Diplomstudiengange verankert sind.
Darin wird in den Ausfihrungsbestimmungen gefordert, dall die "Rolle
des Absolventen in der Gesellschaft" offengelegt werden soll. Genau
dies entspricht, den im Stak-Papier erhobenen Forderungen.

Verunsicherungen bezluglc™h der Berufsaussichten missen durch geeig-
nete. MaBnahmen, insbesondere der o6ffentlichen Hand, abgebaut werden.
Dies mul entsprechend dem Kriterium der gesellschaftlichen BedlUrfnis-
se geschehen.

In diesen Bereich fallen aber dariber hinausgehende Problemfelder.

Die hohe Zahl der Studienabbrecher.ist sowohl auf die anonyme Wissens-
vermittlung als auch auf "den imensen Priufungsdruck zuruckzufihren.
Durch geeignete Lehr- und Lernformen (ProjektStudium, Kleingruppen)
und entsprechenden Priufungsformen (Prifungen soweit wie moéglich ab-
bauen, studienbegleitende Prifungen) mull die Motivation zum Stu-

dium gefordert werden.



b) 9ind die Lehrveranstaltungsformen so auszuwahlen und weiterzu-

entwickeln, daR sowohl fachliche Kompetenz vermittelt als auch

der Situation der Studenten Rechnung getragen werden kann (z. B.
auch Berucksichtigung hochschuldidaktischer Erkenntnisse und Er-
fahrungen, die auf Verbesserung des Kontakts zwischen den Studen-
ten sowie zwischen Studenten und Hochschullehrern gerichtet sind,
das SelbstbewuBtsein und die Selbstandigkeit

und die Initiative,

der Studenten fordern),

c) sind die Bemuhungen der Hochschullehrer zu unterstitzen, ihren

veranderten Aufgaben in der Lehre gerecht zu werden (z. B. Mog-

licfikeiten fiur hochschuldidaktische Weiterbildung und fur Aufent-

halte in der Berufspraxis auferhalb der Hochschulen qgf. durch

Freistellung der Hochschullehrer).

1.5 Realisierungsbedinqungen in den Hochschulen

Die Hochschule als Institution sieht sich veranderten, teils wider-

spriuchlichen Erwartungen gegeniiber. Mit der Verbreiterung der Zugangs-
e,,jden Veranderungen der gymnasialen Oberstufe und den Entwicklun-
in Wissenschaft und Praxis sind die Anforderungen an eine systema-
tische, hinreichend differenzierte Gestaltung des Studiums gestiegen.
Ferner haben der organisatorische Uknbau der Hochschulen im letzten
Jahrzehnt ebenso wie die quantitative Bewaltigung der Nachfrage nach
Gleichzeitig haben sich die

Studienplatzen Krafte in Anspruch genommen.

wissenschaftlichen Hochschulen in der Konkurrenz mit auBeruniversitéaren
Forschungseinrichtungen weiterhin erfolgreich zu behaupten. In dieser
Situation werden den Hochschulen in Ausfihrung der gesetzlichen Vor-

gaben zur Studienreform weitere Anstrengungen abverlangt.

Deshalb:

a) sollten die Mitwirkungsbereitschaft und die Innovationsfahigkeit

der Hochschulen durch geeignete organisatorische und personelle
MaRnahmen sowie durch neue finanzielle Schwerpunktbildungen ge-

starkt werden (z. B. durch flexible Handhabung der “Lehrverpflich-

tungen, insbesondere beim Einsatz innovativer Formen der Lehre;

Bericksichtigung der padagogischen Eignung, einschlieRlich der

Mitarbeit in der Studienreform, bei der Berufung von Hochschul-

lehrern; Anerkennung von Erganzungs- und Aufbaustudien in der

Kapazitatsplanung; Forderung von Modellversuchen sowie von hoch-

schuldidaktischen Forschungs- und Entwicklungsvorhaben und des

wissenschaftlichen Erfahrungsaustausches),

b)

©]

*

145.
a3

Universitat ist keine Soziale Einrichtung fur Gruppen-
therapie, ihre Funktion in der Tat in der
Vermittlung fachlicher Kompetenz.

sondern hat

dal
in der Lage sind, einer grifen Vorlsung zu folgen.
hochschuldidaktische These, daB die groBe Vorlesung
ist, stimmt nicht. Sie
unerlalliche Form, ein grolles Sachgebiet
aus der Sicht eines Hochschullehrers darzu-

Von erwachsenen Studierenden™mufl verlangt werden,
sie
Oie
“Uberholt*
sachgeméaRe,
umfassend,
stellen, und
Das Eingehen auf die Situation der Studenten hat durch-
aus seine Grenzen: Die Hochschuldidaktik ist immer wie-
in Gefahr, statt die Studenten auf das Niveau der
Wissenschaft zu bringen, die Wissenschaft auf das Niveau

ist nach wie vor die

ist als solche durch nichts zu ersetzen.

der

der Studenten zu bringen.

AuBerdem sind Grenzen auch dort gesetzt, wo
220 Studierende sitzen, oft noch in Raumen,
die Halfte der Zahl Cl00) polizeilich zugelassen sind.
D.h. die vielen und ehrenwerten Absichten des Papiers,
z.B. weite OFffnung der Hochschulen und Verbesserung

des personlichen Kontaktes zwischen Lehrenden und HOren-

in Seminaren
die nur fur

den, laufen dlamentral auseinander. Sie sind durch das
Geschick des einzelnen vielleicht noch.einigermalBen er-
traglich zu machen, aber nie und nimmer von einem Re-
formpapier, das in seiner allgemeinen Formulierung, die
fur alle Lander palt und vop lhnen als Csicher schwacher)
zu wenig konkret sein

KompromiR angenommen wird, viel

durfte.

Auf die Richtigkeit und Wichtigkeit wird hingewiesen.
Entsprechende MaBRnahmen sollten zeitig, d.h. vor der
Auswirkung des Geburtenrickgangs auf die Hochschulen
eingeleitet werden.

Die Qualitat einer wissenschaftlichen Hochschule ent-
scheidet sich an der Qualitat der Forschung, die an ihr
betrieben wird. Erste Prioritat bei der Berufung von Hoch
Schullehrern kommt deshalb dem Kriterium der Forschungs-
leistung zu. Schon die padagogische Eignung ist dem-
gegenuber durchaus nachrangig. Mitarbeit in der Studi-
enreform vollends ist ein marginaler Gesichtspunkt.

Eine Berufungspolitik, die die Prioritéten anders setzt,

garantiert wissenschaftliche Mediocritat.



1.5.a Eine sinnvolle Hochschulreform kostet Geld! Man betreibt Augenwische-
rei, wenn man meint durch neue Schwerpunktbildung die Misere der Hoch-
schulfinanzierung losen zu kénnen. Die politische Frage mul3 beantwor-
tet werden,- ob mehr Gelder fur die Hochschulausbildung bereitgestellt
werden, auch unter der " quantitativen Bewaltigung der Nachfrage nach
Studienplatzen”™ (Stéak-Papier 1.5.)

Aber zu den Realisierungsbedingungen gehért auch die Haltung der Mehr-
heit der Professoren an den Fachbereichen, die in der Stellungnahme
der WRK wohl treffend wiedergegeben.ist.



b) durfen die Hochschulforschung und die Foérderung des wissenschaftli-

chen Nachwuchses wahrend der Anstrengungen fir Verbesserungen

in der Lehre nicht vernachlassigt werden,

c) sind die berechtigten Anforderungen an eine kostenbewuflte Ver-
wendung der betréachtlichen staatlichen Mittel durch die Hoch-
schulen so zu konkretisieren, daB burokratische Einengungen ver-
mieden und die Besonderheiten von Forschung und Lehre beachtet

werden,

d) missen den Hochschulen Ge3taltunijsspielraume fur Initiativen

eroffnet werden.

2. Ziele der Studienreform und ihre gesetzlichen Rahmenvorgaben

~.1 Qualifizierung der Studenten

Das Hochschulrahmengesetz hat in seinem § 7 das Ziel des Studiuns ver-
bindlich vorgegeben; *Lehre und Studium sollen den Studenten auf ein be-
rufliches. Tatigkeitsfeld vorbereiten und ihm die dafur erforderlichen
fachlichen Kenntnisse, Fahigkeiten und Methoden dem jeweiligen Stu-
diengang entsprechend so vermitteln, daR er zu wissenschaftlicher oder
kunstlerischer Arbeitl” und zu verantwortlichem Handeln in einem frei-
heitlichen, demokratischen und sozialen Rechtsstaat befahigt wird." Die
Vermittlung fachlicher Kenntnisse, Fahigkeiten und Methoden, die Ver-
bindung von Wissenschaft und Praxis, die Formen der Lehre und des Stu-"
diums sind demnach keine isolierten Ziele, sondern haben insgesamt der
Befahigung der Stuaenten zu wissenschaftlicher Arbeit und verantwort-
lichem Handeln sowie ihrer Vorbereitung auf ein berufliches Tatigkeits-

feld zu dienen.

Solche fachliche und soziale Handlungskompetenz ergibt sich nicht schon
allein aus den Fachkenntnissen und den Methoden einer Wissenschaftsdis-
ziplin. Erforderlich ist eine daruber hinausgehende Bildung, insbesonde-
re durch die Foérderung von verantwortlichen, wissenschaftsorientierten
Einstellungen und Verhaltensweisen (Vorurteilslosigkeit und Toleranz,
Fahigkeit zu Kritik und selbstkritischer Reflektion, Offenlegung von
~_*anissen und Grenzen, Verstandnis der Unweit, Bereitschaft und Fahig-
keit zur Verstandigung und zum gemeinsamen Handeln mit anderen). Auch
sonstige personliche Eigenschaften und Fahigkeiten, die fir das spatere
Berufsleben und fir die Rolle als Staatsbirger von Bedeutung 3ind (z. B.
Engagement und Verantwortungsbereitschaft, Bereitschaft zum Risiko, die
Fahigkeit, Wichtiges von Uhwichtigem zu unterscheiden< Verbindung von
fachlichem und interessenbestimmtem Denken, Kompromi- und Konflikt-
fahigkeit, Argumentations- und Ausdrucksfahigkeit, Erfassung von sozi-
alen Situationen und Improvisationsfahigkeit) sollen bei der Gestal-
tung des Studiums beachtet werden. Diese Fahigkeiten sind zwar das
Ergebnis der gesamten persoénlichen Entwicklung eines Studenten; zu
dieser tragt aber eben auch die persoénlichkeitspragende Wirkung der
Hochschule bei, z. B. mit ihrem Arbeitsstil und ihren geistigen und

sozialen Anregungen.

Gegenstand einer Studienreform, die aych dem Auftrag des Hochschulrahmen-

gesetzes entspricht, i9t demnach das Studium als Ganzes, in dessen Mit-

telpunkt die zielgerichtete Qualifizierung der Studenten steht. Der Aus-

gestaltung von Studium und Prufungen mul3 somit die Frage nach dem Ziel
des jeweiligen Studiums vorangehen. Bei einem Studium, das zu einem
beruf3gualifizierenden AbschluB fihrt (§ 10 Abs. 1 HRG), sollte ge-
klart werden, auf welche beruflichen Tatigkeitsfelder die Studenten
vorbereitet und welche Qualifikationen hierfir angestrebt werden sollen.
Im Zusammenhang damit ist zu diskutieren, welchen Beitrag einzelne Wis-

senschaften, ihre Inhalte und Methoden, ihre Bezug zur beruflichen Pra-

b)

Fur die lebensnotwendige Qualitat der Hochschulen und
ihrer Moglichkeit, sich kinftig auch im internationalen
Vergleich zu Behaupten, muf dieser Punkt am erster Steile
3tehen und vorrangige Bedeutung behalten. An dem jetzigen
Ort und in dieser "Kurzfassung™ kommt er einem Lip-
penbekenntnis gleich und kann nicht verhindern, daR die
Vernachléassigung der Forschung weiter fertschreitet.

Diese Bemerkung durfte vollig illusorisch sein: z.B.
chen Institute der Hoch-

weisen die geisteswissenschaft
schulen seit Jahren mit sehr konkreten Kostenangaben
darauf hin, wie durch die Inflationsrate im Buchhandel
ihre Méglichkeiten schwinden, die Bibliotheken weiter-
zufiuhren und auf dem aktuellen Stand zu halten.

Die Folgerung, die aus der unglicklichen Formulierung

von § 7 HRG gezogen wird, bringen® die Hochschulen in

eine nAue weltanschaulich-politische Bindung. Universi-
taten koénnen und sollen nicht m soziale Kompetenz™ ver-
mitteln. Eine Hochschule, die bei der "Gestaltung des
Studiums™ Fahigkeiten wie "Bereitschaft zum Risiko"
(Risiko fir wen: fur sich seihst oder fir .andere?),
"Verbindugn von fachlichen und interessenbestiamten
Denken™, "Konfliktfahigkeit”, "Erfassung von sozialen
Situatipnen”™ fordern will, mag eine Hochschule fir par-
teiliche Wissenschaft oder schlicht eine Parteihochschule
sein, unter dem westeuropaischen Begri-f der Universitat,
ist sie nicht mehr subsumierbar. Die Foderung dieser
Falligkeiten gehdren wahrlich nicht zu den *internation-
len Standards wissenschaftlicher Ausbildung™ (2.2, 1. Abs-)



2.1.

Dieser Abschnitt beschreibt nun explizit, dal Studienreform HRG-konform
lauft und laufen mul3. Unter Bezugnahme von 8§ 7 (Ziele des Studiums)
werden dann die Ziele der Studienreform entsprechend dem Gesetz
"formuliert: "Gegenstand einer Studienreform, die auch dem Auftrag

des KRG entspricht, ist demnach das Studium als Ganzes..." Die
Schwerpunkte liegen erneut in der Aufgabe, auf das berufliche Tatig-
keitsfeld vorzubereiten. Wichtigste Aussage des Abschnitts ist wohl die,
dalR Uber die Vorbereitung auf das berufliche Tatigkeitsfeld die
"Befahigung der Studenten zu wissenschaftlichem Arbeiten und verant-
wortlichem Handeln™ zu erreichen ist. Einzig in diesem Abschnitt wird
von sozialer Handlungskompetenz gesprochen. Fraglich ;bleibt allerdings,
wie dies in einer reformierten Hochschulausbildung zu erreichen sei . "
Aber schon die Tatsache, dalR Hochschulausbildung nicht nur fachliche
Kenntnisse vermitteln darf, mu3 hoch bewertet werden. Die WRK dagegen
sagt knallhart: ™"Universitaten kénnen und sollen nicht soziale Kom-
petenzen vermitteln.

Problematisch allerdings die Feststellung der Stdk, dal "unterschied-
liche Studienziele sich auch iIn einer zeitlichen Stufung der Studien-
gange niederschlagen'. Also doch Fachwissen iIm Grundstudium und
"Durchblick™ im Hauptstudium*. Zumindest im Abschnitt "Aufbau des Stu-
diums®, 1indem Grund- und Hauptstudium unterteilt werden, kristallisiert
sich eine solche Einstellung doch wohl heraus.



xia sowie mogliche Formen von Studium und Prufungen zur Erreichung die-
ser Qualifikationen leisten koénnen. Dementsprechend beziehen sich die
Empfehlungen von Studienreformkommissionen in einem ersten Schritt auf
die Folgerungen, die sich aus der Entwicklung der Wissenschaften und
der beruflichen Téatigkeitsfelder sowie aus den Veranderungen der Be-
rufswelt fur das jeweilige Ziel und den wesentlichen Inhalt des Studien-

gangs ergeben (§ 9 Abs. 4 Nr. 1 HRG).

<
Die dargelegten Gemeinsamkeiten jeglicher fldfchschulausbildung 9ind die

Grundlage fur die in*Hochschulrahmengesetz angelegte Differenzierung

des Studienangebotes: Dem jeweiligen Studiengang entsprechend sind die
erforderlichen fachlichen Kenntnisse, Fahigkeiten und Methoden zu ver-
mitteln (8 7 HRG) und Wissenschaft und Praxis zu verbinden (§ 4 Abs. 3
Nr. 3 HRG). Uhterschiedliche Studienziele kénnen sich in geeigneten Be-
reichen auch in zeitlicher Stufung der Studiengange (88 4 Abs. 3 Nr. 1,
10 Abs. 4 S. 2 HRG) und in der Aufgabenstellung der Hochschulen (§ 2

Abs. 1 HRG) niederschlagen.

2.2 Befahigung zu wissenschaftlicher Arbeit und verantwortlichem Handeln

Jas Studium soll den Studenten zu kritischem, methodischem und kreativem
(Ienken, insbesondere zur Bearbeitung komplexer Aufgaben befahigen. Mit
dieser Qualifikation kann er sich rasch in fachlich neue und fachver-
wand te<tProb leme einarbeiten. Hierzu bedarf es sowohl der Vermittlung

von Fachkenntnissen als auch der Einfuhrung in den WissenschaftsprozeQ.
Der Student soll an die Methoden des Findens, Qrdnens und der kritischen
Reflektion herangefihrt und befahigt werden, theoretische Erkenntnisse
zu verknupfen, sie fir die Losung bestimmter Aufgaben nutzbar zu machen
und dadurch Wissenschaft mit Leben zu fullen. Im Ukngang mit der Wissen-
schaft soll der Student zugleich erfahren, was wissenschaftliche Erkennt-
nis ist, wie sie entsteht, wa9 ihre Anwendung zu leisten vermag und wel-

che Verantwortung damit verbunden ist.

Diese Fahigkeit ermoglicht es dem Hochschulabsolventen, moderne Erkennt-
nisse der Forschung und neues methodisches Vorgehen in die Berufswelt
hineinzutragen. Von der Qualitat der wissenschaftlichen Ausbildung hangt
zu einem nicht geringen Teil die Fahigkeit einer Gesellschaft und Volks-
wirtschaft zu innovativen Leistungen ab. Die internationalen Standards
wissenschaftlicher Ausbildung, einschlieRlich der Einbeziehung wegwei-
sender Forschungsergebnisse in das Studium, sind deshalb wichtige Leit-

linien der Studienreform.

Ziel, den Studenten zu verantwortlichem Handeln in einem freiheit-
lichen, demokratischen und sozialen Rechtsstaat zu befahigen, bestimmt
die Auswahl von Studieninhalten und die Auswahl von Lehrveranstaltungs-
formen mit, die die Entwicklung des Studenten zu einer verantwortungsbe-
wulRten Personlichkeit fordern konnen. Das Hochschulstudium muB zu seinem
Teil dazu beitragen, daB die Folgewirkungen beruflichen”Handelns auf die
soziale Wirklichkeit mitreflektiert werden koénnen. Die Studenten sollen
deshalb auch befahigt und motiviert werden, bei der Anwendung ihrer Fach-

kenntnisse und wissenschaftlichen Methoden uber die Grenzen enger Wissen-

schaftsdisziplinen hinauszudenken und Wirkungs Zusammenhange zu sehen. Hier-

zu kann die interdisziplindre Bearbeitung von Problemen einen Beitrag lei-

sten, zumal dann, wenn dabei die Stellung der Studienfacher im Gesamt-
bereich von Wissenschaft und Gesellschaft 3owie ihre Bedeutung fir da3

jeweilige Tatigkeitsfeld verdeutlicht werden.

€.2.:

Das "Ziel"™ des Studiums nach § 7 ERG, den Studenten zum
verantwortlichen Handeln in einem freiheitlichen, demo-
kratischen und sozialen Rechtsstaat zu befdhigen, kann
zur Auswahl von Studieninhalten und Lehrveranstaltungs-
foraen nichts beitragen, jedenfalls nicht ohne Schaden
fur die wissenschaftliche Qualitat der Ausbildung. Man
kann nicht in der Ingenieurausbildung auf die Technolo-
gie der Kernenergie verzichten und sich stattdessen auf
Sonnenenrgie beschréanken, und man lcann auch nicht zu-
gunsten des Projektstuiums und der Kleingruppenarbeit

auf die Vorlesung verzichten, nur deshalb, well die
Studenten dort auf passives Rezipieren beschrankt sind
und nicht die rationale Diskussion und eigene Initiative
praktizieren kénnen. DaR '"die Folgewirkungen beruflichen
Handelns auf die soziale Wirklichkeit aitreflektiert
werden* sollen, ist sehr winschenswert. Aber offen ist,
wie das bewirkt werden soll. Durch ein neues, fur. alle
obligatorisches Studium Generale mit Inhalten aus Sozio«
logie, Politologie udn politischer Okonomie? Dirch Betei-
ligung von Konkordatslehrstiuhlen der Kirchen an diesen
obligatorischen Studium Generale, durch akademischen
"Ethik-Unterricht"? Hier ist" der Einbruch der Weltan-
schauung und politischen Ildeologien in das Studium pro-
grammiert.

Interdisziplinare Bearbeitung von Problemen (“Projektstu-
dlum'™) ist in der Regel erst wahrend eines Aufbaustudiums
nach dem ersten berufsqualifizierenden AbschluB sinnvoll,
vorher verhindert es die breite systematische Aneignung
des Fachgebietes und hatte Auswirkungen auf die Studien-
dauer .



2.2.

Erneut wird hier die Trennung zwischen Vermittlung von Fachkenntnissen
und Einflihrung in den Wissenschaftsprozel3 scheinbar vollzogen. Aus d<*
theoretischen Erkenntnissen heraus, soll der Absolvent diese fir die
Losung bestimmte Aufgaben nutzbar (fur wen?) machen. Wichtig ist, dal
dabei der Studaxfcsensibilisiert werden soll, was die Anwendung zu lei-
sten vermag und welche Verantwortung damit verbunden ist. Wir verstehen
diese Forderungen so, dall die Verantwortung des Wissenschaftlers nicht
dadj&ich geleugnet werden kann, dall wissenschaftliche Erkenntnis ambi-
valent sie.

Problematisch und ungenau, wie moderne Erkenntnisse der Forschung und
neues methodisches Vorgehen in die Berufswelt hineinzutragen ist»-.
Auch die i1nnovatorische Funktion auf die Volkswirtschaft ist so for-r
muliert, fragwirdig.

Die interdisziplinare Bearbeitung von Problemen stellt einen ganz
wesentlichen Beitrag an Methoden und Erkenntnissen,, um Uber die Gren-
zen des Wissensgebietes hinauszuarbeiten. Nur so ist dann auch eine
wirkliche Verantwortung wahrzunehmen. Versteht sich der Bauingenieur
als jemand, der nur die Frage zu beantworten hat, ob etwas moéglich
ist oder nicht, so muB es zu solch zweifelhaften Projekten wie das
der Qattara-Senke kommen.



2.3 Vorbereitung auf ein berufliches Tatigkeitsfeld

Hochschulen bereiten die Studenten auf.berufliche Tatigkeiten vor, die
die Anwendung wissenschaftlicher Erkenntnisse und wissenschaftlicher
Methoden erfordern (§ 2 Abs. 1 Satz 2 HRG). Dabei sollen sie den Stu-
denten breite berufliche Entwicklungsméglichkeiten eréffenen (§ 8 Abs. 1
Satz 2 Nr. 1 HRG). Die Orientierung des Studiums an einem beruflichen
Tatigkeitsfeld bringt zum Ausdruck, da0 night die Vorbereitung auf

einen eng begrenzten Beruf das Ziel ist, sondern die Befahigung, in
einem breiteren Spektrum von beruflichen Tatigkeiten qualifiziert zu

arbeiten.

Diese Ausrichtung des Studiums ist angesichts der immer rascheren Ver-
anderungen der Berufe und Arbeitsplatze auch eine Notwendigkeit fur die
Studenten, wenn sie sich mit dem Hochschulstudium langfristig eine so-
lide Grundlage fur ihr Berufsleben schaffen wollen. Zugleich bedeutet
der Auftrag, den Studenten auf ein berufliches Tatigkeitsfeld vorzube-
reiten, daO die Hochschule dazu beitragen soll, die zum Teil betracht-
lichen Schwierigkeiten ihrer Absolventen beim Eintritt in das Beschafti-
gungssystem {Fahigkeit zur situationsgerechten Anwendung des Wissens,
Orientierung im Hinblick auf die uberfachlichen Anforderungen des Berufs,
"Praxisschack™) zu vermindern. Der Auftrag, auf ein berufliches Tatig-
keitsfeld vorzubereiten, darf allerdings nicht in der Weise miBverstan-
den werden, daR fijermit die unmittelbare Einsetzbarkeit von Hochschulab-
solventen an bestimmten Arbeitsplatzen gewahrleistet werde oder daB fiur
sie eine Arbeitsplatzgarantie in den exemplarisch ausgewahlten Praxis-

bereichen gegeben werde.

a) Berufliehe Orientierung und Flexibilitat

Die erforderliche breite Ausbildung darf nicht davon absehen, daB die
spatere Tatigkeit der Hochschulabsolventen in - wenn auch sich wandeln-
den - Berufen ausgeilibt wird. Die berufliche Orientierung gibt den Stu-
denten Motivation fiur ihr Lernen und fir ihr spateres Leben Fachkompe-
tenz. Dementsprechend ist das Studium in Studiengange organisiert, die
in der Regel zu einem berufsqualifizierenden AbschluR fuhren (§ 10

Abs. 1 HRG). Bei der Uberarbeitung bestehender und der Entwicklung
neuer Studienangebote (etwa durch neue Kombinationen von Wissenschafts-
disziplinen) sind deshalb die Méglichkeiten fur den Einstieg in das
BeschSftigungssystem und fiur eine langfristige Berufstatigkeit sorg-

faltig zu prifen.

Diese Prufung kann allerdings dem Studenten nicht alle Beschaftigungs-
risiken abnehmen. Nicht zuletzt die prinzipiellen Grenzen von "Bedarfs-
Prognosen”, die sich aus der Offenheit wirtschaftlicher, technologischer
und gesellschaftlicher Entwicklung ergeben, machen deutlich, daB es kei-
ne "nahtlose Passung™ von Ausbildungs- und Beschaftigungssystem geben
kam. Anzustreben ist eine "flexible Kopplung™ beider Bereiche im Sin-
ne der Vorbereitung auf ein berufliches Tatigkeitsfeld. Dem dienen im
Studium insbesondere eine breite Grundlagenvermittlung, spezialisierte
Ausbildung in Studienschwerpunkten sowie die durchgangige Verbindung

von Wissenschaft und Praxis.

b) Fachkompetenz und Kooperationsfahigkeit

Zur Vorbereitung auf ein berufliches Tatigkeitsfeld gehdrt, insbesondere
am spateren Arbeitsplatz - evtl, nach entsprechender Einarbeitung - fach-
lich kompetent wissenschaftliche Erkenntnisse und Methoden zur LOsung
praktischer Arbeitsaufgaben anwenden zu kénnen. Da diese Arbeitsaufga-
ben in aller Regel in komplexen Zusammenhangen stehen, muf} der Hoch-
schulabsolvent in der Lage sein, sich hierauf einzustellen und insbe-
sondere mit anderen Fachleuten zusammenzuarbeiten, (teerdies entspricht
der zunehmenden Arbeitsteilung eine wachsende Bedeutung von Funktionen
der "Arbeitszusammenfassung', insbesondere in Form der Planung, Koordi-

nierung, Steuerung und Kontrolle.

Auch fur die Mitwirkung in diesen Funktionen ist die Fahigkeit zu inter-

disziplinarer Verstandigung und Teamarbeit anzustreben. Das erfordert



2.3. Prinzipiell wird in diesem Abschnitt davon ausgegangen, dal eine

breite Ausbildung Voraussetzung fur eine "solide Grundlage. \L*

fir das Berufsleben™ ist."Letztlich ist also die berufliche Flexi-
bilitdt, und sojnit eine hohe Variabilitat der Einsatzméglichkeiten
das Ziel das erreicht werden soll. Der Auftrag, auf das berufliche~
Tatigkeitsfteld vorzubereiten, darf nicht dahingehend falsch ver-
standen werden, dall die Verwertungsinteressen der Industrie malRgeb-

lich Inhalte und Form des Studiums bestimmen.

2.3.a Am Schlu3 wird klar gesagt, was wohl gemeint ist: "Eine flexible
Kopplung zwischen Ausbildungs- und Beschaftigungssystem”™. Dies soll
allerdings dann primdr durch eine breite Grundausbildung erreicht
werden. Kein Wort mehr von ehemals angesprochenen Handlungskompetenzen.

2.3.b Kooperative Arbeitsweise ist heute Voraussetzung um in jedem Gebiet
arbeiten zu kénnen. Sehr positiv an diesem Abschnitt, dalR Hinweise
gegeben werden, wie dies auch Im Studium zu verwirklichen Iist.



die Vermittlung breiter fachlicher und fachibergreifender Studienin-
halte sowie Lehrveranstaltung3formen, in denen das Zusammenwirken
unterschiedlicher wissenschaftlicher Spezialisierungen und mehrerer
Beteiligter bei der Losung praxisbezogener Aufgaben eingeubt werden

kann.

c) Berucksichtigung von Bedirfnissen der beruflichen Praxis und

Veranderungen in der Berufswelt

Zu dem Spannungsverhaltnis zwischen Wissenschaft und Gesellschaft

(s. Teil 11, 1.2) gehort auch, daB Hochschulausbildung dazu befahi-
gen muf3, die aktuell vorhandenen Arbeitsaufgaben zu erfullen; gleich-
zeitig hat sie aber die Studenten zu befahigen, Probleme neu zu de-
finieren, neue Losungen zu entwickeln und damit zur notwendigen Ver-
anderung der Berufswelt beizutragen. Kreativitat und Kritikfahigkeit

sind folglich wichtige Teilziele des Studiums.

Im Hinblick auf die Bedurfnisse der beruflichen Praxis und die notwen-
digen Veranderungen in der Berufswelt hat sich Studienreform um eine
von moglichst breiter Zustimmung getragene Beschreibung der Tatigkeits-
Felder, ihrer Entwicklungstendenzen und ggf. der Unzuléanglichkeiten in
ler Aufgabenerfillung zu bemihen; die dabei evtl, auftretenden alter-
nativen Einschatzungen und Zielsetzungen fir die notwendigen Verande-

“rungen der Berufswelt (§ O Abs. 1 HRG) sollten aufgezeigt werden.

Lehre, Studium und Priufungen

1. Verbindung von Wissenschaft und Praxis

Die zuvor beschriebenen Ziele der Studienreform machen deutlich, daR
das Studium weder allein in der Heranfuhrung des Studenten an die For-
schung noch in der ausschlieBlichen Orientierung an der Praxis beste-
hen kann. Lehre, Studium und Priufungen sind deshalb so zu gestalten,
dall eine Verbindung von Wissenschaft und Praxis gewéhrleistet ist

(8 * Abs. 3 Nr. 3 HRG).

Die Verbindung von Wissenschaft und Praxis hat wichtige didaktische
Punktionen fur die Verwirklichung der allgemeinen Studienziele. Sie
kann jedoch nicht durch Anwendung allgemeingiltiger Regeln hergestellt
werden; erforderlich ist vielmehr eine fachspezifische Diskussion, die
den Besonderheiten der Gegenstandsbereiche und Methoden der jeweiligen
Wissenschaftsdisziplinen Rechnung tragt. In allgemeinen Grundsatzen fir

Studium und Prifungen koénnen ledi

ich Anregungen fur diese Diskussion

gegeben werden.

a) Praxisbezug des Hochschulstudiums meint neben berufspraktischen Er-
fahrungen der Studenten - und der Hochschullehrer - auch wissenschaftlich
anqgeleitete Auseinandersetzung mit der Berufswirklichkeit. Die beruf-
liche Praxis ist keine bloRe "Zutat" zur Wissenschaft, sondern ist fur

sie gleichermalRen Gegenstand, Orientierungspunkt und Herausforderung.

b) Das Ziel des Hochschulstudiums, Studenten zur L&sung praxisorientier-
ter Arbeitsaufgaben zu befahigen, kenn nicht nur durch die Vermittlung
fachsystematischer Kenntnisse und”“Methoden erreicht werden. Es ist des-
halb standig neu eine Verbindung herzustellen zwischen einem Problem-
16sungsverhalten, das aus der fachspezifischen Systematik entsteht, und
der Fahigkeit, (in der Regel fachubergreifende) HandlungsZusammenhange
zu erkennen und berufliche Aufgaben situationsgerecht unter Anwendung

wissenschaftlicher Erkenntnisse und Methoden zu ldsen.

Jo.W.ali

In einigen Bundeslandern kénnen die in Lehrerausbildungs-*

gesetz vorgesehenen schulpraktischen Studien nicht durch-

gefurht werden, weil in den Schulen mancher Regionen keine

Ausbildungspbéatze angeboten werden koénnen. Es wird der zu

begriBende Gedanke der Verbindung von Studium und Praxis

ohne Schaffung zuséatzlicher Ausbildungs- und Beratungs-
azjkaten zundchst nicht méglich sein.

Die hier getroffenen Aussagen sind nur bedingt auf Uni-
versitaten Ubertragbar. In ihnen werden die Gefahren ei-
ner absoluten Verschulung des Studiums und der Entwissen-
schaftlichung besonders deutlich.



3.1. Strukturiert ist dieser Absatz von drei Begriffen: Lehre, Studium und
als kronender AbschlufR: Prifungen! wesentlicher Aspekt wieder die Ver-
bindung zwischen Wissenschaft und Praxis aber kein Wort davon, dall Hoch-
schulausbildung im Sinne der Bedurfnisse der Bevdolkerung zu organisieren

sel.

3.1. a Gut wenn"s richtig gemacht wird! Praxissemester, wie sie heute schon
teilweise gemacht werden, haben die Funktion dem Studenten klar zu
zeigen, wo es lang geht, und was sie gefalligst den Rest ihres Stu-
diums- zu tun haben. Wenn nicht sichergestellt wird, dal die Erfahrungen
aus der Praxis an den Hochschulen reflektiert werden, sind diese Pra-

xissemster-zu verurteilen.

3.1. b Problemldésungsverhalten entsteht nicht aus der fachspezifischen Syste-
matik heraus sondern aus der Problematisierung der selben. Lernschritte
miussen wie In 3.1.c beschrieben, problematisiert aufgebaut werden, um
eine tatsachliche Auseinandersetzung mit dem StoffF zu erreichen.



c) Im Interesse der Lernmotivation und der geistigen Orientierung der
Studenten muB der innere Zusammenhang der Lehrbeitrage fir einen Stu-
diengang sichtbar gemacht werden. Im Zuge ihrer fortschreitenden Spezi-
alisierung wachsen fir die wissenschaftlichen Disziplinen die Schwierig-
keiten, diesen Sinnzusammenhang herzustellen. Ein Ansatz zur Verbesse-
rung der Situation besteht darin, die Fachdisziplinen zu problemorien-
tierten Ausbildungsschritten zu strukturieren und ggf. zusammenzufih-
ren. Praxisbezug de3 Studiums ist deshalb aueh das Bemilhen, durch Ein-
beziehung der Anwendung der Wissenschaft im jeweiligen beruflichen Ta-
tigkeitsfeld das Ganze des Studiums wieder in den Blick zu ricken.

d) Praxisbezug der wissenschaftlichen Ausbildung kann das Interesse der
Forschung an den Hochschulen verstarkt hinlenken zu praktischen Pro-
blemen in den jeweiligen Tatigkeitsfeldern, die mit Hilfe wissenschaft-
licher Methoden geldst werden koénnen. Er kommt dadurch der praktischen
Bedeutung der an den Hochschulen durchgefihrten Forschung zugute. Fer-
ner kann der Praxisbezug AnstoR sein fir die Entwicklung neuer Studien-

angebote.

e) Oie Verbindung von Wissenschaft und Praxis ist entsprechend dem je-
weiligen Studienziel zu gestalten. Z. B. koénnen zur Erreichung der all-
gemeinen Studienziele Praxiserfahrungen von Hochschullehrern und Studen-
ten fur eine starkere Betonung der Anwendungsmoglichkeiten wissenschaft-
licher Erkenntnisse und Methoden genutzt werden. Auf der anderen Seite
kann bei Studienangeboten zur Forderung des wissenschaftlichen Nachwuch-
ses dem Forschungsbezug stérkeres Gewicht zukommen (§ 10 Abs. 5 HRG).
Nach § 5 Hochschulrahmengesetz ist fir die Verbindung von Wissenschaft
und Praxis auch eine.Zusammenfiuhrung verschiedener Hochschularten zu
einem neuen Hochschulsystem, insbesondere in Form integrierter oder ko-

operativer Gesamthochschulen, vorgesehen.

2. Moglichkeiten zur verstarkten Orientierung des Studiums an der Praxis

Fur Uberlegungen, wie der Praxisbezug verwirklicht werden kann, gibt es

eine Reihe von Ansatzpunkten:

- Hereinnahme von Studieninhalten in das Studium, die wichtige Auf-
gaben und Entwicklungen in den jeweiligen Tatigkeitsfeldern, ein-
schlieRlich Fragen von Arbeit und Beruf, zum Gegenstand haben, z. B.
Organisation des Gesundheitssystems und Probleme der GesundheitsVor-
sorge im Medizinstudium; Arbeitswissenschaften im Ingenieurstudium

n (zur gleichzeitig erforderlichen Begrenzung der Studieninhalte siehe

n Teil 111, 3.2);

Verankerung facheriubergreifender Anteile im Studienangebot, z. B.
wechselseitige Erganzung von Natur- und Technikwissenschaften einer-
seits und Gesellschafts- und Geisteswissenschaften andererseits, wo-
bei Moglichkeiten der interdisziplindren Zusammenarbeit zu prufen

3ind;

Darstellung der Entstehungs- und Anwendungszusammenhénge der je-

weiligen Disziplinen;

frihzeitige Berucksichtigung praktischer Problemstellungen im Stu-

dienaufbau, insbesondere auch im Rahmen der Studieneingangsphase;

- Ausbau von Lehrveranstaltungsformen, die problemorientiertes und

kooperatives Lernen fordern;

- Differenzierung des Studienangebote3 in Form von Studienschwerpunk-
ten, Wahlbereichen, Erganzungsstudien und weiterbildendem Studium;
<
- berufspraktische Tatigkeit - nach Moéglichkeit mit Betreuung - vor
oder wahrend des Studiums, einschlieBlich Praxisphasen in einpha-
sigen Ausbildungsgangen; Abstimmung von erster und zweiter Ausbil-

dungsphase in Studiengangen mit staatlichen AbschluBprifungen;

Facherubergreifende Studienangebote (etwa Lehrveranstal-
tungen fiur Horer aller Fakultaten, Vorlesung "Ethische
Probleme der modernen Medizin'", Veranstaltungen 2ur Wissen-
schaftsgeschichte) sind zu bejahen, und sissen in der
Studienordnung zwar verankert werden allenfalls jedoch

als fakultatives nicht obligatorisches Angebot.
Lehrveranstaltungsfonnen, die p*‘6bleinorientiertes und
kooperatives Lernen fordern, gehdren hoéchstens in die
letzte Phase des” Hauptstudiums, besser als ins Aufbau-
studium.

Die "deutliche Gewichtung der Problemlésungsfahigkeit
neben der Feststellung erworbener Fachkenntnisse™ in
den Prifungen miuRte klarer definiert werden.

In Ubrigen gelten fur einen GroBRteil des unter 2. G
sagten die unter 1 b) - e) geauBerten Befirchtungen.



3.1.C Ob die WRK wohl meint, dall die Forderung den ™"inneren Zusammenhang der
Lehrbeitrage sichtbar zu machen', deshalb nicht auf Universitaten zu
Ubertragen ist, weil Wissenschaft halt nicht durchschaubar, oder zur*
mindestens nur*Von Professoren zu durchschauen ist. Damit ist na-
tirlich auch verstandlich, wieso wir Eliteuniversitaten brauchen!

3.2. Sehr positiv ist dieser Ansatz zu bewerten, der zeigt, wie Praxisbe-
zug im Studium aussehen kann.
Wie ein Hammerschlag die WRKI!!



- Forderung der Bereitschaft der Studenten. Sprachfertigkeiten und

Au3landskertntni3se zu erwerben ;=

- Studien- und Prufungsarbeiten uUber praxisbezogene Themen;

- in den Prufungen deutliche Gewichtung der Problemlésungsfahigkeit
neben der Feststellung erworbener Fachkenntnisse.
\

Daruber hinaus sollten organisatorische MaGnahmen angestrebt werden, um
den Praxisbezug des Studiums zu unterstitzen, z. 0. Planung der Lehran-
gebote ul a. durch Zusammenarbeit mit Organisationen der Berufspraxis,
Forderung der Oerufsfeld- und QualifikationsForschung und systematische
Bereitstellung ihrer Ergebnisse, Freisemester fiur betriebliche und hoch-
schuldidaktische Weiterbildung der Hochschullehrer, Bereitstellung von
Ausbildungskapazitaten fiur die Organisation und Begleitung von berufs-
praktischen Tatigkeiten, Vergabe von Lehrauftragen an Praktiker nach

MaRgabe des jeweiligen Hochschulrechts.

3. Studium bis zum ersten berufsquali ierenden AbschluB

i Aufbau des Studiums

Aus den Zielen des Studiums (Teil I1) und der Verbindung von Wissen-
schaft und Praxis lassen sich Folgerungen fir den Aufbau des Studiums

ableiten:

- Es mussen sowohl eine breite Grundlegung als auch eine exemplari-
sche Vertiefung der fachwissenschaftlichen Kenntnisse und Metho-
den ermoglicht werden. Der individuellen Schwerpunktbildung inner-
halb eines 5tudiengangs ist deshalb der Vorrang gegeniber einer

grofRen Vielfalt engspezialisierter Studiengange zu geben.

- Eine zeitliche Gliederung des Studiums, die Festlegung Uberschau-
barer Teilziele fir Studienabschnitte und orientierende Lehran-
gebote sind erforderlich, insbesondere um den Orientierungspro-

blemen der Studenten Rechnung zu tragen.

- Durch die Anordnung der einzelnen Studienelemente sind die Ver-
bindung von Wissenschaft und Praxis 3owie die Ausrichtung der

einzelnen Lernschritte am Ziel des Studiengangs zu férdern.

Entscneidingen uber die Gliederung des Studiums sollen nicht
schematisch, sondern nach inhaltlichen und didaktischen Gesichts-

punkten erfolgen.

Danach bietet sich im Regelfall eine Gliederung der Studiengénge in

ein orientierendes, breit angelegtes Grundstudium (erste Studienphase)
und ein entsprechend dem Studienziel, den Neigungen gnd Fahigkeiten der
Studenten aufgefachertes Hauptstudiun (zweite Studienph&d”e) an. Soweit
die Besonderheiten einzelner wissenschaftlicher oder kunstlerischer
Disziplinen, die Kirze des Studiums oder einphasige Ausbildungsmodelle
Abweichungen von diesem Modell verlangen, sollen die vorstehenden Ge-
sichtspunkte durch andere Formen der zeitlichen und organisatorischen

Strukturierung beriucksichtigt werden.

Dia Durchsicht vieler Studienordnungen 1&fi erkennen, dafl
diese eine Reihe der genannten Gesichtspunkte seit lan-
gem berucksichtigen. Sie liegen auch ganz und gar im
Interesse der Lehrenden; doch sie werden von den Stu-

dierenden durch eine extensive Auslegung nach der M
malseite hin unterlaufen. Gerade beim Angebot von Alter-
nativen pendelt man sich zur Seite der geringen Anfor-
derungen ein.



3.3.

Die Behauptung, daR eine Gliederung des Studiums notwendig sei, um w
Uberschaubare Teilziele zu schaffen, und orientieren zu kénnen, bleibt
unbewiesen. Richtig ware eine solche Gliederung, wenn sie tatsachlich
wie im 4. Spiegelstrich angeregt nach inhaltlichen und didaktischen
Gesichtspunkten geschieht. Werden diese Gesichtspunkte so verstanden,
wie es auch haufig anklingt, -dalR die erste Studienphase der Vermittlung
von fachlichen Grundkenntnissen dient, das Hauptstudium dagegen zur
wissenschaftlichen Arbeit befahigt, so mull man der WRK rechtgeben,

dall diese Gliederung schon seit langem beritcksichtigt wurde..
Unbeantwortet bleibt, welche Besonderheiten einzelner wissenschaftli-
cher und kiunstlerischer Disziplinen anderer zeitliche und organisato-

rische Strukturierungen zu lassen. ;



a) Grundstudium einschliellich Qrientierungseinheiten

Der Einstieg der Studenten in das Studium erfordert in besonderem MaOe
organisatorische und didaktische Anstrengungen der Hochschule. Ua die-
se Bemuhungen in den Fachbereichen zu unterstitzen, sollten in einer
Orientierungsphase Orientierungseinheiten Bestandteil des regularen
tehrangebots sein. In den Orientierungpeinheiten soll der Student
Einblick in sein Studienfach und das kinftige Berufsfeld erhalten;

auch als Hilfe fur die Uberprifung seiner Studienfachwahl. Neben einem

Uberblick Uber Ausbildungsziele, Inhalt und Systematik der zum Studium
gehdrenden Facher sowie Uber die Bedingungen und Anforderungen kunfti-
ger Berufstatigkeit sollen die Orientierungseinheiten allgemeine Infor-
mationen Uber wissenschaftliche Arbeitsweisen vermitteln, die Fahigkeit
zur Zusammenarbeit fordern, Gelegenheit zu persoénlichen Kontakten bie-
ten, Uber die Organisation der Hochschule unterrichten und die Formen

und Moglichkeiten der Beteiligung der Studenten an der Gestaltung des

Studiums zum Gegenstand haben.

tbifang, zeitliche Anordnung und Veranstaltungsformen der Orientierungs-
einheiten sollten mit dem Grundstudium abgestimmt werden. Orientierung
ist vor allem ein Gestaltungsprinzip des Grundstudiums und darf nicht
zu einer Kette von mit dem Grundstudium inhaltlich nicht verbundenen

Einzelveranstaltungen fihren.

Die erste Studienphase dient der Vermittlung von fachlichen Grundkennt-
nissen, methodischen Fahigkeiten und wissenschaftlichen Arbeitetechni-
ken mit dem Ziel, die Studenten zu eigenstandiger Orientierung und da-
mit zunehmend zu selbsténdiger Planung und Durchfihrung ihres Studiums
zu befahigen. Das Studienangebot in dieser Phase sollte bei der Einfih-
rung in das gewahlte Wissenschaftsgebiet zuqleich dessen Beziehung zu
dem angestrebten beruflichen Tatigkeitsfeld aufzeigen. Das Lehrangebot

soll bereits in der ersten Studienphase das Konzept des gesamten Stu-

diengangs erkennen lassen. Die Ziele, Inhalte und der Aufbau des Studien-

gangs sollen den Studenten verstandlich gemacht werden. Insbesondere ist

die Bedeutung der Grundlagenfacher fir das Hauptstudium und fir eine wis-

senschaftliche Bearbeitung praktischer Probleme aufzuzeigen. Das gilt
auch fur die Vermittlung von Hilfswissenschaften, soweit sie nicht

ohnehin nur in engem Zusammenhang mit den Hauptfachern gelehrt werden.

Das Grundstudium erfordert die besondere Aufmerksamkeit der Hochschul-
lehrer®*und eine intensive Betreuung der Studenten, um eine groGe Zahl
ungeplapter Studienverlaufe (mit der Folge der Studienzeitverlangerung
und des Studienabbruchs) sowie Unsicherheiten vieler Studenten im Haupt-
studium zu vermeiden. Gerade bei Studienbeginn missen durch ein struk-
turiertes Lehrangebot und durch die Gelegenheit zu unmittelbarer Be-
teiligung in den Lehrveranstaltungen die entscheidenden Hilfen gegeben

werden.

b) Hauptstudium

Das Hauptstudium fordert die Befahigung zu wissenschaftlicher Arbeit

und die Vorbereitung auf das berufliche Tatigkeitsfeld auch dadurch,

dafl es Schwerpunkte vorsieht, die der Student nach eigener Wahl bestim-
men kann (8§11 Abs. 1 Satz 4 HRG). Die Schwerpunkte dirfen nicht zu
einer engen Spezialisierung fihren, sondern sind als exemplarische Ver-
tiefung eines insgesamt breitangelegten Studiengangs anzubieten. Ua dies
zu gewahrleisten, bietet sich ein verpflichtendes Angebot von Kernfa-

chern fur alle Studenten des Studiengangs an.

3.x
Es muB davor gewarnt werden, daB das Grundstudium insge-
samt orientierend ist, die Orientierungsphase sollte

sich auf das 1» Semester beschranken. Das heift auch,

daB Orientierung ein "Gestaltungsprinzip";nicht "des
Grundstudiums™ sein kann, sondern nur des Eingangsse-
mesters. Orientierung rum Gestalungsprinzlp des ge-
samten Grundstudiums zu deklarieren, ist unvertraglich
mit der Aufgabe des Grundstuiums, dem Studierenden ein
breites, grundlegendes Fachwissen und die Beherrschung
der wichtigsten fachspezifischen Methoden zu vermitteln.
Unter dem Stichwort "Orientierungseinheiten™ werden un**
terschiedliche Dinge subsumiert: Einleitungsvorlesungen,
tz.B. Einleitung in die Werkstoffwissenschaften), und
“Anleitung zjm wissenschaftlichen Arbeiten” z.B. sind

vcem Fach anzubieten und nur fachspezifisch sinnvoll.
Hingegen muB die Gelegenheit zu persodnlichen Kontakten
primar eine Sache der Studentengemeinde und studentischer
Gruppen bleiben. Wochenendseminare, Kompaktseminare u.&.
Lehrveranstalungsformen miussen Ausnahme bleiben,
andernfalls wird der akademische Unterricht in die
Abenteuer der Gruppendynamik gezogen. Information Uber
die Hochschule, ihre Organisation, ihre Einrichtungen
und deren Benutzung sollte Sache der zentralen Studien-
beratung sein, nicht Sache der Facher. Formen und Mog-
lichkeiten der Beteiligung der Studenten an der Gestal-
tung des Studiums endlich sind in den Hochschulgesetzen
geregelt. Dariberhinaus ihre Thematisierung in den "Ori

entierungseinheiten” vorzusehen, provoziert zwangslaufig
Konflikte (und soll das wohl auch tun).



3.3.1.a Unsere prinzipielle Haltung zu der Aufgabe von Orientierungseinheiten
finden sich hier wieder.Um diese nochmals zu verdeutlichen hier die
inhaltlichen Forderungen an Orientierungseinheiten die iIm SommerSemes-
ter 80 von Fachachaftenplenum der THD erhoben wurde:

- Abbau der Isolierung des einzelnen Studienanfangers, Herstellung
von Kontakten durch Gruppenbildung, Forderung kooperativen Verhal-
tens

- kritische Vorbereitung auf die an der Hochschule herrschenden Lehr-
und Lernformen, Aufzeigen von Alternativen, insbesondere Erzeugung
des kritischen BewulRtseins fiur Fehler, Schwé&chen und Defizite des
Studiengangs sowie Motivation zu einem aktiven Studium.

- BewuRtmachen der eigenen Situation als Student und der Stellung
im "Gefluge" Hochschule erkennen der eigenen Moglichkeiten, Dar-
stellung der Struktur der akad. und studentischen Selbstverwaltung,
Selbsterfahrung dieser Struktur (.Planspiel als Moéglichkeit durch
eigenes Handeln zu lernen) Darstellung der Moglichkeit zur Durch-
setzung studentischer Interessen insbesondere auch der Moglichkeit der
Selbstorganisation.

- Erzeugung eines kritischen BewaBtseins Uber die Wechselwirkung
zwischen gesellschaftlicher Verantwortung und. beruflicher Pra-

XIS.
Dabei muR offen gelegt werden, dall ein erheblicher Einflull der
Wissenschaft auf die Gesellschaft und umgekehrt besieht.



c) Transparenz des Lehrangebots

Fur alle Abschnitte des Studiums gilt, daR das Lehrangebot transparent
sein muB (s. auch Teil 1Il, 1 c). Zwischen den allgemeinen Studienzie-
len, den Anforderungen des spateren beruflichen Tatigkeitsfeldes, den
Prifungsanforderungen und den einzelnen Lehrveranstaltungen soll ein
sachlich begrundeter, Uberzeugender Zusammenhang angestVebt werden.
Dieser Zusammenhang muB in den Studien- und*Priufungsordnungen verdeut-
licht, durch Absprachen der Hochschullehrer Uber die Zuordnung ihrer
Lehrveranstaltungen zu den Studienzielen umgesetzt und den Studenten
durch Ifriterrichtung Uber die Funktionen des jeweiligen Semesterangebots
in einem Studiengang einsehbar gemacht werden.

Zur transparenten Planung de3 Lehrangebots gehoért auch, daR die Studien-
ordnung den Ablauf des Studiums zeitlich gliedert, Teilziele fur Studie’n-

abschnitte formuliert und die hierfur erforderlichen Studienleistungen

benennt. Es ist zu prifen, ob und inwieweit studienbegleitende Leistungs-

nachweise geeignet sind, den Studenten uber seinen Lernerfolg zu unter-
richten und ihm zu gestatten, sich auf die noch vor ihm liegenden Teil-

ziele zu konzentrieren.

.2 Stoffauswahl/ und Studiendauer (Regelstudienzeit)

a) Notwendigkeit der Stoffbeqrenzung

Die explosionsartige Zunahme des Wissens einerseits und die notwendige
Begrenztheit der fir das Studium zur Verfigung stehenden Zeit anderer-
seits machen fir jeden Studienabschnitt und jede Studienphase eine Aus-
wahl der Studieninhalte erforderlich. Stoffuberfrachtung gefahrdet die

Ausbildungsziele. Eine einseitige Ausrichtung des Studiums auf die An-

eignung von Wissen steht einem Studienverhalten entgegen, das die Be-
fahigung zu wissenschaftlicher Problemlésung und die Orientierung im
Studium fordert. Ein Uberfrachtetes Studium fuhrt uberdies zu langen
Studienzeiten und zu einer Uberalterung der Studenten, die im Hinblick
auf deren- Personlichkeitsentwicklung und Berufseinstieg problematisch
sind. Ohne Wegfall oder Unstrukturierung bisheriger Lernstoffe kdnnten
nur durch weitere Verlangerung neue, zukunftstrachtige Forschungsergeb-
nisse in das Studium aufgenommen, das problem- und praxisbezogene Lernen
ausgebaut und dem Studenten groBere Freiraume fur die selbstandige Er-
aroeitung des Lehrangebots verschafft werden. Zeitliche Vorgaben fir
das Studium zielerT"somit auf eine Begrenzung der Studieninhalte, nicht
auf eine intensivere Erarbeitung Uberkommener Lernstoffe in kirzerer
k?eit. E3 kann davon ausgegangen werden, daR die Studenten genauso wie
~die Gesellschaft ein Interesse daran haben, das Studium in angemessener

Zeit zu beenden.

b) Zeitliche Vorgaben

Auswahl und Begrenzung der Studieninhalte richten 3ich nach dem Stu-
dienziel, den daraus folgenden Notwendigkeiten fur Inhalt und Form
des Studiums sowie nach der zeitlichen Belastbarkeit eines durch-
schnittlichen Studenten. Unter Berlcksichtigung der zeitlichen Vor-
gabe des *5 10 Abs. 4 HRG haben die Studienreformkommissionen daher
auch die Aufgabe, Angaben zum ZeitmaR zu entwickeln, innerhalb des-
sen das Studium in der Regel abgeschlossen werden kann (Regelstudien-
zeit). Regelstudienzeiten haben als Adressaten die Hochschulen und
verpflichten diese, ein innerhalb der Regelstudienzeit studierbares
Lehrangebot zu entwickeln. Sie dirfen nicht zu Sanktionen gegeniiber

den Studenten fihren.

Auch, die hier gestellte extreme Transparenzanforderung
fihrt ihr konsequenten Verschulung des Studiums unter
dem Gesichtspunkt der Preyisrelevaiiz. Aus dem Blickwin-
kel von Curriculum.Technolraten soll wohl nicht mehr das
Fach studiert werden (wie soll man z.B, Topologie

mit dem spateren beruflichen Tatigkeitsfeld» rechtferti-
gen?) , sondern man bereitet sich auf einen Beruf vor.

und was man dazu nicht "braucht, b,eiht auf der Strecke.
Die hier formulierte extreme Transparenzanforderung ist
konkret das Programm der wissenschaftlichen MittelmaRig-

keit.

3 >2.0.+ b:

So richtig es ist, daR aufgrund der Explosion des Lekr-
und Lernstoffes Studiengédnge "entrumpelt" werden missen,
so séer muB aber fur die Geisteswissenschaften die Ge-

fahr gesehen werden,
loren geht.

daB die historische Dimension ver-



3.3.1.C Auch, nur ein vager Hinweis auf studienbegleitende Priufungen.
Prinzipiell wird von Teilzielen gesprochen, fur die auch Studien-
leistungen formuliert werden sollen, nachdem die Aufteilung unter
der Pramisse in Grund- und Hauptstudium festgeschrieben wurde.

J.3.2.a Stoffliche Entrumpelung ist Voraussetzung fiur efn Studium was sinn-
voll studierbar ist. Aber auf welche Schwierigkeiten der Beschluf3
des Stand. AusschufBes 1 stolit, wonach kein Studiengang mehr als
160 Semesterwochenstunden , also 20 Semesterwochenstunden pro Se-
mester umfassen darf, um den Studenten die Moglichkeit des Selbst-
studiums zu erdffnen und dariuberhinaus Zeit bleiben soll, person-

lichen Neigungenxachzugehen, zeigt, wie Tfadenscheinig die Stellung-"
nahme der WBK ist.



(1) Studienziel und Regelstudienzeit

Oie zeitliche Dauer eines Studienganges richtet sich nur zum Teil nach 3.2.
fachimmanenten Gesichtspunkten. In der Regel sind zur Erreichung des b)1)
Studienziels Ausbildungsgange mit unterschiedlichen Studieninhalten

und -Zeiten denkbar. Fiur die deshalb erforderliche bildungspolitische

Abwagung Uber die Dauer des Studiums hat derjGesetzgeber eine Teilver-

antwortung durch seine Entscheidung uUbernommen, daB die Regelstudien-

erenden AbschluB vier Jahre nur in

zeit bis zum ersten berufsquali
besonders begrindeten Fallen uberschreiten soll (8§ 10 Abs. 3 und 4 HRG).
Dabei geht er, im Einklang mit der langjahrigen Diskussion lber das
Hochschulstudium, offenbar davon aus, daB es moglich sei, neben der un-
erlasslichen Wissensvermittlung das exemplarische Lehren, Lernen und
Prifen verstarkt zu verwirklichen, ohne die Ziele des Studiums unver-

tretbar zu reduzieren.

Aufgabe der Studienreform ist es, Studieninhalte daraufhifo zu uUberpru-
fen, welchen Beitrag sie zur Erreichung des Studienziels leisten, ob
sie auch exemplarisch gelehrt und gelernt werden kdénnentbzw. ganz ent-
behrlich sind. Die Bereitschaft der Fachbereiche zur Stoffbegrenzung
kist durch unterstitzende MaBnahmen, z. 8. durch die Einrichtung von Er-

nganzungs-, Aufbau- und weiterbildendem Studium, zu foérdern.

(2) Studierbarkeit de3 Lehrangebots

Es ist Aufgabe der Fachbereiche, die Studierbarkeit des Lehrangebot:
sicherzustellen. Auch die Studienreformkommissionen haben bei ihren
Empfehlungen zur Ausgestaltung des Studiums darauf zu achten, in wel-
chem MaRe das vorgeschlagene Lehrangebot den durchschnittlichen Stu-
.denten zeitlich belastet. Un die Studierbatkeit des Lehrangebots zu ge-
wéhrleisten, muB die Lehrveranstaltungsplanung auf Annahmen zu den Vor-
und Hachbereitungszelten der einzelnen Lehrveranstaltungen und zur zeit-
lichen Belastung der Studenten durch Tutorien, Fernstudienbausteine,
durch studentische Arbeitsgruppen und das Selbststudium beruhen. Da
diese Faktoren die spezifische Lehrveranstaltungsstruktur eines Stu-
diengangs ausmachen (z. B. unterscheidet sich die Vor- und Nachberei-
tung geisteswissenschaftlicher Vorlesungen betrachtlich von der der
naturwissenschaftlichen Laborpraktika oder der geographischen Exkur-
sionen), koénnen Aussagen zur Studierbarkeit des Lehrangebots immer nur

facherspezifisch gemacht werden.

jDie uberregionalen Studienreformkommissionen haben insbesondere im Rah-
men ihres Auftrags zur Erarbeitung von Musterstudien- und Musterpriufungs-
ordnungen deutlich zu machen, daB das von ihnen vorgeschlagene Lehran-
gebot in der Regelstudienzeit studiert werden kann. Der Gesamtumfang
des Pflichtlehrangebots und der zu wahlenden Studienschwerpunkte ist
dabei so zu bemessen, daR den Studenten der notwendige Freiraum fir die
Teilnahme an zusatzlichen Lehrveranstaltungen nach eigener Wahl (§ 11

Abs. 2 Satz 4 HRG) bleibt. n

Uberregionale Studienreformkommissionen haben bei ihren Empfehlungen
Raum zu lassen fur unterschiedliche Lehrveranstaltungsstrukturen in den
einzelnen Hochschulen und Fachbereichen. Uberregionale Vorgaben zur Ge-
wahrleistung der Gleichwertigkeit einander entsprechender Hochschulab-
schliisse (§ 8 Abs. 1 Nr. 4 HRG) missen sich deshalb auf Empfehlungen
von Bandbreiten fur Semesterwochenstunden beschrénken. Insbesondere
gilt es, Bemihungen um Stoffbegrenzungen gegen den Einwand zu schitzen,
der reduzierte Stoffumfang geniige”en an das Studium zu stellenden An-

forderungen nicht mehr.

*

Oie Studlenreformkommlsslonen der Lander und die Lander*
ministerlen sind inzwischen langst viel groBzigiger in
der Behandlung der Regelstudienzeit, da sich erwiesen
hat, daB die Begrenzung der Verweildauer Jcaum zu einer
wesentlichen internen Kapazitatserweiterung fihrt.



3.3.2_.h DNachdem die Regelstudienzeit mit Zwangsexmatrikulation abgeschafft
ist, stellt sich uns die Frage, warum nicht nun inhaltliche Studien-
reform der zeitlichen Beschrankung vorausgestellt werden kann. Aber
die Stak mu3 HRG-konform bleiben, und da sind nun mal diese mysti-
schen 8 Semester manifestiert. Wo die WRK 1hr Wissen hernimmt, dal
die La&nder die Regelstudienzeit zu lasch behandeln, 1ist uns unber
kannt. Ganz im Gegenteil wird permanent versucht durch die Einfuh-
rung von Meldefristen doch die Regelstudienzeit einzufiuhren.

3.3.2.b 2)Wir wehren uns nachdricklich gegen die Erarbeitung von Musterstu-
diengangen und Prifungsordnungen, die dann unliebsamen Hochschulen
und Fachbereichen Ubergestulpt werden kdnnen.
Wieder wird von der Regelstudienzeit gesprochen (gemeint sind 8
Semester) ohne diese: auch nur andeutungsweise zu begrinden.
Wichtig dagegen die Forderung, dall dem Studenten ein notwendiger
Freiraum fur die Teilnahme an zusatzlichen Lehrveranstaltungen

bleiben mul.



3.3 Formen der Lehre und des Lernens

Das Studium dient nicht ledi

ich der Wissensaneignung, sondern soll
vor allem bestimmte Fahigkeiten und Einstellungen fordern. Oie Ge-
staltung der einzelnen Lernschritte und ihre Abfolge haben deshalb
zentrale Bedeutung fir den Erfolg der Ausbildung an den Hochschulen.
Oie Dringlichkeit der Aufgabe wird unterstrichen durch Orientierungs-
probleme der Studenten und den oft fehlenden «Kontakt zwischen Studen-
ten und Hochschullehrern. Oie Erkenntnisse und Entwicklungen der Hoch-
schuldidaktik, in denen auch internationale Erfahrungen zum Ausdruck

kommen, konnen wichtige Beitrage zur Losung dieser Probleme leisten.

Oie Bereitschaft des wissenschaftlichen Personals zur Weiterbildung
ist zu fordern. Das Hochschulrahmengesetz weist an verschiedenen Stel-
len auf diese Zusammenhange hin (8 2 Abs. 3 Satz 2, § 4 Ab3. 3 Nr. 5,
§ 8 Abs. 1 Satz 2 Nr. 2,Abs* 4, § 11 Abs. 1 Satz 3 HRG).

In die Diskussion uUber geeignete Formen der Lehre und des Studiums soll-

ten folgende Gesichtspunkte einbezogen werden:

a) Ein breites Spektrum unterschiedlicher Lehrveranstaltungsformen kann
den Erfordernissen der verschiedenen Teilziele des Studiums am ehesten

Jj”erecht werden (siehe auch § 11 Abs. 1 Satz 4 HRG).

b) Vor allem fir die notwendige Wissensaneignung kommt dem Selbststudium
erhebliche Bedeutung zu. Oie Studenten sind zu befahigen, sich auch im
Selbststudium in Fachgebiete einzuarbeiten und sich die entsprechenden
weiterfuhrenden Erkenntnisse und Methoden anzueignen. Das Selbststudium
ist deshalb zu fordern (§ 12 Abs. 1 Satz 2 HRG), z. B. durch Anleitung
zur Benutzung von Bibliotheken, die Bereitstellung schriftlicher und
audiovisueller Lehrmaterialien, Einrichtung von Tutorien und die Uhter-

stutzung studentischer Arbeitsgruppen. *

c) Vor allem fiur die Befahigung der Studenten zu wissenschaftlicher Ar-
beit und zu verantwortlichem Handeln sowie um die Verbindung von Wissen-

schaft und Praxis aufzuzeigen« erscheinen problemorientierte Lehr- und

Lernformen besonders geeignet. Neben den hierfir nutzbaren Moglich-
keiten traditioneller Lehrformen wie dem Seminar oder der Exkursion

zahlen hierzu z. B.

- Lehrforschung und forschendes Lernen,

- von der Hochschule begleitete Erkundungen in der beruflichen
Praxis und berufspraktische Tatigkeiten, eingeordnet in den

Studiengang (§ 11 Abs. 1 Satz 3 HRG),

- Projekte, die die fachsystematischen Lehrangebote durch inter-
disziplinare Bearbeitung realer Probleme ergéanzen und an denen
sich die Studenten aktiv im Sinne des forschenden Lernens be-

teiligen,

Einbeziehung von Vertretern der Berufspraxis in Lehrveranstal-

tungen der Hochschule,

- Informationen uber die Berufspraxis,

- Plan- und Rollenspiele.

3.3.

b)

3.3.

)

Das Selbststudium - seit jeher eine Selbstverstandlich-
keit in einem vissenschafltichen Studium - nur als etwas
zu Forderndes zu fordern, grenzt an eine Bankrotter-
klarung der Reform schlechthin. «Oie Begrindung fur die
"erhebliche Bedeutung"™, die dem Selbststudium zukcmme,
ist bemerkenswert: 2s hat vor allem fir die notwen-

dige Wissensaneignung Bedeutung. Vernunftigerweise
diente das "Selbststudium” bislang ebenso der Wissens-
aneignung wie der weiteren siebstandigen, kritischen Ver-
arbeitung der Lefarveranstaltunen, der Ausarbeitung von
Referaten und ahnlichen uber die lediglich rezeptive
Wissensaneignung hinausgehnden Téatigkeiten. .

Fur die nutzliche Wirksamkeit offiziell eingesetzter s
studentischer Tutorien und Arbeitsgruppen ist natirlich
Voraussetzung, dal diese nicht politisch miBbraucht und
indoktriniert werden, wie das leider in den Geistaswis-

senschaften immer wieder vorkommt.
>

Lehrforschung und forschendes Lernen” sind Begriffe, die
vermieden werden sollten, da- sie aus der Zeit der Bundes-
assistentenkonferenz politisch besetzt sind und in die-
ser Konnotation nichts bringen.

Bai der Fulle der vorgeschlagenen Lahr- und Lernformen
fragt man sich nach i1hrp” Machbarkeit - nicht allein
wegen einer zu verkurzenden Studiendauer, sondern auch
bei einer Studentenzahl, die nicht alle an der Forschung
tallhaben 14Rt, die die Uberfullung der Seminare mit sich
bringt und die berufspraktischen Tatigkeiten auferordent-
lich erschwert.



3.3.3, Wie vorsichtig: "Die Bereitschaft des wissenschaftlichen Personals
(in Fragen der Hochschuldidaktik.) , ist zu foérdern."

ti[gW
33.3.a Hier mulR nun wirklich fragt werden, welche Lernformen welches

Teilziel des Studiums am ehesten gerecht werden. Warum ist es nich”
moéglich zumindestens mal die Frage zu stellen, ob die Vorlesung,

immer noch am verbreitesten, (anscheinend die Lernform schlechthin
ist)



d) Zur Unterstitzung der Personlichkeitsbildung der Studenten sowie
zur Verbesserung ihrer Orientierung und ihres sozialen Kontakts an

der Hochschule sind insbesondere zu beachten

- breite Kontaktméglichkeiten zwischen Hochschullehrern und
Studenten, wozu auch die Aufgaben der Hochschullehrer in

der Studienbefatung beitragen konnen (§ 43 Abs. 1 Satz 2 HRG),

- ein ausreichendes Angebot von Lehrveranstaltungen mit kleiner
Teilnehmerzahl, insbesondere in der Studieneingangsphase, For-

derung von Tutorien und studentischen Arbeitsgruppen,

Ermutigung von Anregungen der Studenten fur die Gestaltung von
Lehre und Studium, Auswertung studentischer Veranstaltungs-

kritik durch Hochschullehrer und Fachbereiche,

Berucksichtigung der Erfordernisse des "Sozialen Lernens"
bei der Gestaltung der Lernsituation, z. B. kooperatives
und arbeitsteiliges Arbeiten im Team, Schulung -der Argumen-
tdtions- und Ausdrucksfahigkeit, Verbesserung der Wahrneh-
mung- und Reaktionsfahigkeit in bezug auf gemeinsames Ler-

nen und Arbeiten,

Ausbau der Studien- und Berufsberatung; mit ihr sollte eine

psychologisch-soziale Beratung verbunden sein.

e) Oie Moglichkeiten des Fernstudiums sollen beriicksichtigt werden.
Beim Einsatz von Fernstudienangeboten ist auf hinreichenden sozialen

Kontakt zur Hochschule und zwischen den Studenten zu achten. Die An-

teile von Fern- und Préasenzstudium bedirfen einer didaktisch begrinde-

ten Darstellung.

4. Prufungen

4.1 Abstimmung von Studium und Prufungen

Studienreform kann nur gelingen, wenn das Prifungswesen in die Studien-
reform eingebunden ist. Die tatsachlichen oder vermuteten Prifungsan-
forderungen und Prifungsverfahren bestimmen malRgebend das Studienver-
halten. Ziele, Inhalte und Formen des?Studiums, die in den Prufungs-
anforderungen keinen Widerhall finden, werden von den Studenten nicht
selten als Behinderung eines "erfolgreichen”™ Studiums empfunden und
daher gemieden. Damit Prufungen dokumentieren kénnen, daR der Student
ie ausgewiesenen Ziele eines Studienabschnittes oder des Grundstudiums
erreicht hat, mussen Studium und Prufungen aufeinander abgestimmt wer-

den. Das bedeutet beispielsweise:

- Prufungen, mit denen das Studium insgesamt oder einzelne Ab-
schnitte abgeschlossen werden, dirfen sich nicht nur auf einen
Teil der Studienziele, z. B. auf die Feststellung von Fachkennt-
nissen, beschranken. Auf der Grundlage notwendiger Fachkenntnisse
ist in der AbschluBpriufung nachzuweisen, daB der Student die Fahig-
keiten zur Problemlésung mit Hilfe wissenschaftlicher Methoden
und zu selbstandigem Urteil erworben hat.

Den unterschiedlichen Studienzielen und der Vielfalt der Lehrver-

anstaltungsformen sollte ein Vielfalt von Prufungsformen entspre-
chen. Z. B. konnen Inhalte und Formen des Studiums, die auf For-
derung der Kooperationsfahigkeit zielen, in angemessenem Rahmen
durch geeignet«, Prufungsverfahren (studienbegleitende Prifungen
in Abstimmung mit den entsprechenden Lehrveranstaltungen, Grup-

penarbeiten) unterstitzt werden.

Um die orientierende Funktion der einzelnen Studienziele und des
Studienaufbaus zu erganzen, sollten die Prifungsanforderungen und
das Prufungsverfahren in der Prufungsordnung einleuchtend beschrie-
ben werden, und zwar mit Gultigkeit auf langere Sicht; dadurch wer-

den zugleich Unsicherheit und Prufungsangste abgebaut.

Sine FOorderung von Tutoren und studentischen Arbeitsgrup-
pen kann so uneingeschrankt angesichts zahlreicher nega-
tiver Erfahrungen nicht empfohlen werden. Dasselbe gilt
fur die Ermutigung von Anregungen der Studenten fiur die .
Gestaltung von Lehre und Studium. Zu warnen ist vor einer
Instituation auch auf langere Sicht eine Realisierung

der Forderungen nicht zulait.

4.1. Die P*Hfungsbedingungen sollten so breit gestreut sein,
dalR sie nicht dazu verleiten, das Studium nur in ganz
schmalen Spuren anzulegen. Auch ist zu prifen, ob es
gerechtfertigt ist, in einem wissenschaftlichen Studi-
um alles prifungsrelevant zu machen. Einem Studenten
sollte schon mehr zugemutet, zugetraut werden.kénnen.

Die Wichtigkeit der Teamarbeit staht auller Frage. Ob
aber Gruppenarbeit in Prifungen nicht das Neveau senken,
bleibt zumindest offen. Auf jeden Fall muR auch die ei-
genverantwortliche Arbeit unterstiutzt und gefordert
werden.



R.3.3.c + d Ein richtiger Ansatz, der auch durch konkrete Handlungsanweisunge

4.1.

geschlossen wird.Nur winschenswert, dal diese Sachen tatsachlich in
die Studienordnungen eingehen.

Schon i1n.der Einleitung wird quasi gesagt, dal alles was nicht ge-
pruft wird, von Studenten als Behinderung eines erfolgreichen Stu-
diums empfunden wird. Damit wird gewissermallen der Freiraum TFfur
Studenten der anfangs gefordert wurde, wieder gestrichen. Bedauer-
lich auch, dall studienbegleitende Prifungen nur auf Formen und In-
halte angewandt werden sollen, die Kooperationsfahigkeit fordern.
Studienbegleitende Leistungsnachweise dirfen nicht den Charakter von
Prifungen haben. Deshalb sind Noten zugunsten differenzierter Be-
urteilungen abzuschaffen. Prinzipiell missen Prufungen weitgehend ab-
gebaut werden. Dazu gehdren auch Zwischenprufungen, die momentan nur .
die Aufgabe haben, eine formalisierte Entscheidung Uber den weiteren
Studienverlauf zu treffen.

Sie sind durch intensive Beratungen und Gesprache Einzelner und mit
Gruppen zu ersetzen. Dort wo Fformalisierte Priufungsverfahren noch
nicht ersetzt werden kdénnen mu3 dem Studierenden soweit wie moéglich
Einflul und Mitbestimmungsrecht eingerdumt werden. Dazu gehdrt, das
Recht auf,freie Themen- und Priuferwahl, die Méglichkeit von Gruppen-
priufungen, sowie die Moglichkeit der Offentlichkeit von Prifungen.
Jeder Leistungsnachweis mu3 Ruckmeldungscharakter haben.



4.2 Unterschiedliche Funktionen von Priufungen

Prifungen haben sowohl die Aufgabe, mit Wirkung nach auRen die Errei- Dieser Gedanke sollte deutlicher gefalt werden. Es

chung bestimmter Studienziele festzustellen, als auch die Funktion, stehen fast In jedem Abschnitt Vorschlage fir die Off-
das Lernen zu strukturieren (Orientierung, Motivierung, Riickmeldung nung der Hochschulen und fur die Moglichkeit, neue

des Lernerfolgs). Deshalb sollten Entscheidungen zwischen unterschied- Studenten zu gewinnen. Aber es wird kaum ein Vorschlag
lichen Prifungsformen nur im Zusammenhang mit ihrer jeweiligen Funk- gemacht, wie Studierende, die mit den Aufgaben der Hoch-
tion i» St"udiengang getroffen werden, z. B.fstarkere Sicherung der schule Uberfordert sind - was sich oft erst nach Stu-

dienbeginn herausstellt - von der Hochschule wegge-
fuhrt werden kénnen.

Objektivitat bei AbschluBprifungen, im Ubrigen starkere Betonung der

Individualisierung und Beratung.

Es ist zu priufen, ob und inwieweit Zwischen- und Vorprifungen der
Orientierung und Beratung der Studenten dienen koénnen. Zu ihrer Funk-
tion kann es gehoéren, insbesondere daruber Klarheit zu verschaffen,
ob die bisher erreichten Leistungen die Annahme rechtfertigen, daR

das Studienziel insgesamt erreicht werden kann.

Leistungsnachweise wahrend des Studiums konnen eine doppelte Funktion
haben. Als Leistungsnachweise ohne Prifungscharakter koénnen sie dem
Studenten die Kontrollmoglichkeit geben, ob das jeweilige Studienziel
erreicht ist; als Leistungsnachweise mit Prifungscharakter koénnen sie
zur Entlastung der Zwischen- oder AbschluBprifung beitragen (8 15
Abs. 3 HRG).

4.3 Prufungsverfahren

Oer Prufungsstoff wird im Rahmen der Prufungsordnung grundsatz-
lich vom Prifer bestimmt, dem Kandidaten sind jedoch Méglichkei-
ten einzuraumen, insbesondere fir mindliche Priafungen und soweit
moglich auch fur die AbschluBprufung Themengebiete vorzuschlagen.
Bei der Bewertung von Prufungsleistungen geht es um die Leistung
des einzelnen Studenten. Bei Gruppenarbeiten muB daher seine Lei-
stung und Fahigkeit zu selbstéandiger wissenschaftlicher Arbeit

deutlich abgrenzbar und bewertbar sein.

- Vermeidbarem Zeitverlust im Prifungsvetfahren ist entgegenzu-
wirken. Der Unfang von Diplomarbeiten, insbesondere in experi-
mentellen Fachern, sollte auf das sich aus dem Prifungszweck

ergebende MaRR beschrankt werden.

- Die Anerkennung von Auslandsstudien, fir die Gleichwertigkeit i

gegeben ist, ist zu gewahrleisten.

-Mit Ausnahme der Beratung und der Bekanntmachung der Prufungs-
ergebnisse konnen die ortlichen Prifungsordnungen vorsehen, dafl
mundliche Priufungen fur Studenten der gleichen Fachrichtung 6f-

fentlich sind.

- Die Wiederholbarkeit von Prifungen ist zu gewadhrleisten. Es ist
anzustreben, die Wiederholung auf die Prufungsfacher oder die
Teile von ihnen zu beschréanken, in denen der Kandidat nicht be-

standen hat.

- Insbesondere auf die Ziele der Studienreform abgestimmte Reform-
experimente im Bereich des Prifungswesens sollten unterstitzt

werden.



4.2. + 4.3. Das vermeindliche didaktische Konzept "Motivation durch (Pri-
fungs- ) und Leistungsdruck™ wird hier zu einer Kategorie erhoben,,
obwohl didaktische Untersuchungen ergaben, dalR dies Unfug ist.
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5. EingangsVoraussetzungen

Die Studienreformkommissionen haben die Eingangsproblematik fur jeden

Studiengang besonders zu berucksichtigen (s. Teil 11, 1.3).

Zun» einen weisen formal gleichermaBen Berechtigte infolge der Wahlmog-
lichkeiten, insbesondere in der gymnasialen Oberstufe, Unterschiede in
der Art ihrer Kenntnisse und Fahigkeiten auf. Zum anderen haben 9ich die
moglichen Zugangswege zu den Hochschulen erheblich verbreitert, so daR
auch von daher die Vorbildung der Studienanfanger teilweise unterschied-
lich ist (zur Einstufungsprifung s. § 19 HRG). Ferner kann die Entwick-
lung von inhaltlich und zeitlich gestuften und aufeinander bezogenen
Studiengéngen (§ 4 Abs. 3 Nr. V HRG) auch darauf gerichtet sein, Studen-

ten mit unterschiedlicher Vorbildung ein gemeinsames Studium anzubieten.

Die Hochschulen haben sich dieser Problematik bei der Gestaltung des
Studiums und der Priufungen verstarkt anzunehmen. Durch Brickenkurse und
spezielle Studieneinheiten, z. B. durch Fernstudieneinheiten, zu Beginn
des Studiums sollen Uhterschiede im Wissen und in der Vorbildung ausge-
glichen werden. Im ubrigen sollte die Hochschule auch an berufsprakti-*
sehen Erfahrungen der Studenten ankniipfen, woraus 3ich fiur sie auch die
.Chance ergibt, sich verstarkt der Arbeitswelt und ihren Problemen zuzu-

Wenden.

Das weiterbildende Studium steht unabhangig von der bisherigen Schul-
oder Hochschulausbildung allen Bewerbern offen, die die fir eine Teil-
nahme erforderliche Eignung im Beruf oder auf andere Weise erworben ha-

ben (§ 21 Satz 2 HRG).

Nach MaRgabe des landesrechts kann der Offnung des Studiums fir geeig-
nete Bewerber ohne herkommliche Hochschulzugangsberechtigung steigende
Bedeutung auch fur das Studium bis zum ersten berufsqualifizierenden
AbschluB zukommen. Die erforderliche Feststellung ihrer Eignung zun
Studium kann sich auch in einem gestuften Verfahren vollziehen, das
erst im Verlaufe des Studiums mit der Feststellung der Hochschulzugangs-
berechtigung abgeschlossen wird. Die Studienreformkommissionen koénnen
dafiur inhaltliche, didaktische und organisatorische Vorschlage erar-
beiten. Solche.Verfahren kommen insbesondere in Betracht, un quali-
fizierten Berufstatigen bessere Chancen zu erdffnen. Zur Forderung
dieser Bewerber kann sich eine Zusammenarbeit der Hochschulen mit Ein-

richtungen der allgemeinen Erwachsenenbildung als zweckmaRig erweisen.

6. Differenzierunq des Studiensystems

6.1 Inhaltliche und zeitliche Stufung des Studienangebots, Durchlassig-
keit

a) e-Aulere Differenzierung"”

-
Neben der Differenzierung des Studienangebots innerhalb eines Sturiien-
gangs (“innere" Differenzierung, vgl. dazu Teil 111, 3.1) kann auch die
"auBere" Differenzierung dazu beitragen, dem breiten Spektrum berufli-
cher Tatigkeiten sowie den unterschiedlichen Interessen und Fahigkei-
ten der Studenten Rechnung zu tragen. Die &uRere Differenzierung meint
ein System unterschiedlicher Studiengange, die im wesentlichen auf das-
selbe Tatigkeitsfeld vorbereiten. Sie unterscheidet sich damit von der
inneren Differenzierung eines Studiengangs, bei der trotz inhaltlicher
und didaktischer Auffacherung, z. B. Studienschwerpunkte und unterschied-
liche Lehrveranstaltungsformen, derselbe AbschluR erreicht wird. Anzu-
streben ist, wo nach Gesetzes lage und den Erkenntnissen der Berufsfeid-

forschung begrindet, verstarkt eid& innere Differenzierung vorzusehen.

Bereiten inhaltlich und zeitlich gestufte Studiengange auf ein im wesent-
lichen einheitliches Tatigkeitsfeld vor, sollen sie aufeinander bezogen
werden; soweit ihr Inhalt es zulaBt, sollen gemeinsame Studienabschnit-
te oder aufeinander folgende Studiengange geschaffen werden (§ 4 Abs. 3
Nr. 1 HRG). Dadurch werden unsachgemafle Abschottungen innerhalb eines
beruflichen Tatigkeitsfeldes vermieden und breite berufliche Entwick-

lungsmoglichkeiten der Studenten gefordert.
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Auch fur die auBere Differenzierung gilt, daB ein Grundbestand von Zie-
len und Prinzipien fiur alle Studiengéange gemeinsam ist, wahrend in da-
fur geeigneten Bereichen die Ubrige Gestaltung dem jeweiligen Studien-

gang entsprechend erfolgt (88 4, 7, 8 und 11 HRG).

Eine inhaltliche und zeitliche Stufung von Studiengangen ist.unabhéangig

Von institutioneilen Losungen. Studiengange mit unterschiedlicher Ver-

6.3 Aufbaustudium

Fur eine Vertiefung und Erganzung des berufsqualifzierenden Studiums

sind Aufbaustudien anzubieten, die in der Regel auf einem ersten be-

rufsquali erenden AbschluB aufbauen (§ 10 Abs. 5 HRG). Aufbaustu-
dien sollen vor allem der Forderung des wissenschaftlichen Nachwuch-
ses dienen, aber auch befahigten Bewerbern mit anderen beruflichen
Zielsetzungen die Moglichkeit zu verstarkt forschungsbezogener Ar-

beit erdoffnen. In der Gestaltung des Studiums und der Abschlisse

(z. B. Promotion, Lizentiat, Zertifikate) miussen die Hochschulen groRt-

mogliche Gestaltungsfreiheiten behalten.

6,4 Weiterbildendes Studium und Studium neben dem Beruf

a) Die raschen Veranderungen in den wissenschaftlichen Disziplinen und
in den beruflichen Tatigkeitsfeldern machen es erforderlich, daB die
Hochschulen ihre Aufgaben in der Erstausbildung durch weiterbildende
Studienangebote ergénzen und damit ihre spezifischen Moglichkeiten in
das Gesamtsystem der Weiterbildung einbringen (88 2 Abs. 3, 21 HRG).
Das weiterbildende Studium ist inhaltlich und organisatorisch als Teil
eines differenzierten Studiensystems und ggf. in Kooperation mit den
anderen Tragern der Weiterbildung zu entwickeln. Es ist nach Méglich-
keit mit dem Erst3tudium abzustinjnen. Soweit moéglich, sollten Studien-
einheiten des weiterbildenden Studiums auch bei der Schwerpunktbildung
im Erststudium, im Erganzungsstudium oder im Aufbaustudium verwendet

werden.

Unbeschadet der aktuell vorrangigen Aufgaben der Hochschulen in der
Erstausbildung mus§en die konzeptionellen Vorbereitungen fir ein brei-
ter auszubauendes Weiterbildungsangebot der Hochschulen getroffen wer-

den.

b) Das weiterbildende Studium muB die aus der beruflichen Praxis ent-
standenen Bedirfnisse der Teilnehmer bertcksichtigen. Das erfordert
eine zielgruppenorientierte, facheriubergreifende Lehrveranstaltungs-
planung utid eine entsprechende Didaktik. Erforderlich sind dafiur
Planungsmethoden, die die Informationen Uber die beruflichen Tatig-
keitsfelder verbreiten; insbesondere sind die Organisationen der Ar-

beitswelt einzubeziehen.

c) Das weiterbildende Studium, dessen Eingangsvoraussetzungen breit
angelegt sind (s. Teil 111, $.), tragt zur sozialen Offnung der Hoch-
schulen bei*. Eine solche Offnung verbessert die Bildungschancen des
einzelnen, kommt der Leistungsfahigkeit der Volkswirtschaft und der
Aufgabenerfillung in der Gesellschaft zugute und pragt in positiver

Weise das Bild der Hochschulen in der Offentlichkeit.

d) Oie Hochschulen miussen sich auf langere Sicht darauf einstellen, daB

Berufstatige daran interessiert sind, neben ihrem Beruf ein Hochschul-

studium zu absol ren. Ein solches Studienangebot ist einerseits auf
die geringere verfigbare woéchentliche Arbeitszeit der Studierenden,
auf der anderen Seite auf ihre besonderen Lern- und Berufserfahrungen
abzustimmen. Das erfordert besondere organisatorische und didaktische
Vorkehrungen (einschl. der verstéarkten Nutzung des Fernstudiums). Bei
der Gestaltung des uUbrigen Studienangebots sollte versucht werden, die

Entwicklungsarbeiten zu erleichtern.

Fur alle Formen des weiterbildenden Studiums und des Studiums neben dem

Beruf kommt dem Fernstudium besondere Bedeutung zu.



6.b.

6.3.

Unumstritten j dalB den unterschiedlichen Vorbildungen der Studenten
Rechnung getragen werden muf3, und das Studium fur mehr BlUrger ge-

o0ffnet werden muRR.

Die unterschiedlichen ™"inneren Differenzierungen” werden dagegen im-
mer haufiger zum Anlall genommen, um die entsprechenden Abschlisse

unterschiedlich zu bewerten.

Auch, hier sind die beschriebenen Ziele weit voneinander entfernt.
Die Frage, ob beim Ubergang von Fachhochschulen zu Universitaten
neben der Anerkennung des Studiums noch Zusatzstudien eingefuhrt
werden, die auf bereits erworbenen Kenntnissen aufgebaut werden

sollen, ist problematisch. Cs. Streichung des Ingenieurerlasses.)

+ 6.4 Aufbaustudien und Weiterbildung des Studiums werden ausschliel3-
lich berufsbegleitend betrachtet. Es fehlt der Aspekt der Allgemein-
bildung.



AbklUrzungen, die fur das Verstandnis des Textes wichtig sind:

Stak:
KMK :
DGB:
BDA:
HRG:
VdS:

Qattara Senke:

Standige Kommission fiur Studienreform
Kultusministerkonferenz

Deutscher Gewerkscfiaftsbund

Bund deutscher Arbeitgeber
Hochschulrahmengesetz

Vereinigte deutsche Studentenschaften

Senke im Norden Afrika;

es war geplant, durch das zwischen der Senke und

dem Mittelmeer liegende Gebirge einen Kanal zu
sprengen und durch das einstromende Wasser Energie

zu gewinnen.-

Bei den Berechnungen stellte sich heraus, dal der Auf-
wand in keinem Verhaltnis zu Nutzen und Folgen stand.
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RUCKFALL IN OIE RESTAURATION?

WRK PROBT DEN AUFSTAND GEGEN DIE
+*GRUNDSATZE FUR STUDIUM UND PRUFUNGEN"

"Universttaten kénntn und sollen nicht 'soziale Handlungs-
kompetenz' vermitteln". Dieses Ist die Kernaussage des

1« Entwurfs einer "Stellungnahme zu dam Entwurf ‘G rund-

satze for Studium und Priafungen®", Ober den das Prasidium

der Westdeutschen Rektorenkonferenz (WRK) beraten hat. Der
folgende Beitrag von Gerd Kdéhler, Referent fur Hochschule

und Forschung beim Hauptvorstand der Gewerkschaft Erziehung
und Wissenschaft (GEW), zeigt auf, wie grundsatzlich die
"Grundsatze" von der WRK-Spltza abgelehnt werden. Ange-
sichts dieser Uberdeutlichen Absage an jene Politik der "sozialen
Offnung der Hochschulen' stallt der die Frage: "droht hier der
Ruckfall In eine Restauration von Hochschulverhéltnissen, die
vor funfzehn Jahren wesentlicher AnlaB der Studentenbewegung

aber auch der Hochschulgesetzgebung waren?"

Die "Grundséatze" sind von der Stadndigen Kommission nach zwei-
jadhrigen zéhen Beratungen, Ende November vergangenen Jahres
verabschiedet und als Entwurf den Hochschulen mit der Auffor-
derung zur Diskussion und Uberarbeitung zugeleitet worden* Bis
Juli haben sie Zelt zur Stellungnahme. Sie wurden auch vom
DGS—Vertreter In der Kommission als "sinnvolle Diskussions-
grundlage fir dieStudienreformarbeit In den'Hochschulen und
Kommissionen™ gewertet. Mit ihrer aus dem Dezember stammen-
den scharfen Attacke versucht die WRK-Spltza offensichtlich —
alle Betroffenen sollten fiir die zynisch apodiktische Klarheit
dankbar sein — den gemeinsam eingeschlagenen Weg zu torpe-
dieren, mit Hilfe der Grundsatze Kernfragen der Hochschulaus-
einandersetzung zu diskutieren* Die Stichworte heiBen? Offnung
der Hochschulen fiir Berufstatige, Uberdenken des Verhéltnisses
von Studium und Beruf, Wissenschaftlichkeit und Praxisbezug,
Gleichwertigkeit der Abschliisse, soziales Lernen, soziale Ver-
antwortung von Wissenschaft, Orientierungsprobleme der Stu—
denten* Oie WRK formuliert gewissermafRen die M uster—stellung-
ndhme jener, die von der Wiederherstellung der "alten Ver-
haltnisse"™ trdumen und mit ihrem scheinbaren PoUtikverricht
nichts anderes als die Sicherung eigener Privilegien zu ka-
schieren versuchen.

Zum "Ziel des Studiums™ heiBt es Im § 7 des Hochschulrahmem-
gesetzes. "Lehre und Studium sollen den Studenten auf ein be-
rufliches Tatigkeitsfeld vorbereiten und Ihm die dafiir erforder-
lichen fachlichen Kenntnisse, Fahigkeiten und Methoden dem je
weillgen Studiengang entsprechend so vermitteln, daB er zu
wissenschaftlicher oder kiuinstlerischer Arbeit und zu verant-
wortlichem Handeln In einem freiheitlichen, demokratischen
und sozialen Rechtsstaat befahigt wird". Dazu die WRK:

"Die Folgerung, die aus der unglicklichen Formulierung von

§ 7 HRG gezogen wird, bringen die Hochschulen In eine neue
weltanschaulich-politische Bindung* Universitdten kénnen und
sollen nicht 'soziale Handlungskcmpetenz * vermitteln. Eine
Hochschule, die bei der 'Gestaltung des Studiums' F&higkeiter
'Verbindung von fachlicher
'Konflikcfahigkeit', 'Er-

wie ' Bereitschaft zum Risiko'
und Interessenbestimmten Denken’,
fassung von sozialen Strukturen' férdern will, mag eine Hoch-
schule fur parteiliche Wissenschaft oder schlicht eine Partei-
hochschule sein, unter dem westeuropéaischen Begriff der Uni-
versitat ist sie nicht mehr subsumierbar.”" Dazu die Frage:
Was heillt das anderes, als die Forderung nach Rickkehr In

den Elfenbeinturm Wissenschaft zu stellen, Indem man sich

mit den Folgen des eigenen Tuns nicht mehr befassen muRB.
Dieses einer jungen Generation gesagt, die nicht nur wirtschaft>
liebes Wachstum und sozialen Fortschritt, sondern auch Arbeit:
losigkelt, Harrisburg, Umweltzerstérung und den Kampf

naler Befreiungsbewegung erfahrt.

Mit der Warnung vor einem "akademischen Ethik-Unterricht"
stellt sich die wrk konsequent gegen alle Ansatze, die sozi-
alen Rahmenbedingungen und Folgen wissenschaftlicher Arbeit
zu deren Gegenstand selbst werden zu lassen: "Féacherubergrei-
fende Studienangebote ... mussen In der Studienordnung zwar
verankert werden, allenfalls jedoch als fakultatives nicht ob-
ligatorisches Angebot™. Oder an anderer Stelle: "Interdiszipli-
ndre Bearbeitung von Problemen (“Projektstudium™) Ist In der
Regel erst wahrend eines Aufbaustudiums nach dem ersten be—
rufsquallflzierenden AbschluR sinnvoll, vorher/verhindert es

die breite systematische Aneignung des Fachgebietes. Und noch
klarer: "Lehrveranstaltungsformen, die prodlemorlentiertes und
kooperatives Lernen férdern, gehdren hochstens In die letzte
Phase des Hauptstudiums, besser erst Ins Aufbaustudium™.

Die Rickkehr zum Pauken von Fakten, zur retn rezeptiven
passiven Aufnahme von Wissen, ohne die Frage nach dem warum
stellen zu dirfen, drickt sich dann auch In der lapidaren Fest-
stellung aus: "Wer studiert, begibt sich In die Zucht einer
Sache, die nur begrenzt WahIlmaoglichkeiten gestattet. Wer

mit Ihr Meinungs- und Eignungsprobleme hat, Ist augenschein-
lieh fehl am Platz"* Erst werden die Sachen gelernt, die Hoch—
Schullehrer werden schon das Richtige aussuchen. Gefragt wird

erst, wenn die Anpassung erfolgt Ist.

DalR dementsprechend auch bei der Auswahl der Zuchtmeister
verfahren werden soll, wird folgendermalien begriindet. "Erste
Prioritat bei der Berufung von Hochschullehrern kommt deshalb
dem Kriterium der Forschungsleistung zu. Schon die padago-
gische Eignung ist demgegeniber durchaus nachrangig. Mitarbeit
In der Studienreform vollends ist ein marginaler Gesichtspunkt.
Eine Berufungspolitik, die die Prioritaten anders setzt, garan-
tiert wissenschaftliche Medlocrttdt”. Wenn doch die Verfasser
solcher Warnungen vor MittelmafRigkeit wenigstens die Konse-
quenz zdégen und sich nicht um die Mitgliedschaft als Vertreter



der Hochschulen In der Stdandigen Kommission bemuhten.

Der Uberhebliche Zynismus gegeniber jenen, die sich —eigene
wissenschaftliche Publlkationsarbeiten zuricksteilend - um die
Verbesserung von Lehre und Studium der wissenschaftlichen
Berufsausbildung fir die mehr gewordenen Studenten gekimmert
haben, scheint untbertrefflich: Wir machen Wissenschaft, alles
andere Ist MittelmaB. Angesichts dieses Papiers ware Beschei-
denheit geboten. DaB ein Hieb auf jene folgen muB, die sich mit
der Erforschung der Lahr- und Lernprozesse befassen, Ist kLar:
"Oie Hochschuidldaktlk Ist Immer wieder In der Gefahr, statt
die Studenten auf das Niveau der Wissenschaft zu bringen, die
Wi issenschaft auf das Niveau der Studenten zu bringen." *

All das, was In den vergangenen Jahren unter den Begriffen
"soziales™ oder "forschendes Lernen™ diskutiert worden Ist,
wird plump diffamiert. Das WRK-Papler'Lehrforschung und
forschendes Lernen' sind Begriffe, die vermieden werden soll-
ten, da sie aus der Zeit der Bundesassistentenkonferenz poli-
tisch besetzt sind und In dieser Konnotaticn nichts bringen™.
Wem bringt eine solche Verbindung von Forschung und Lehre

nichts?, bleibt zu fragen.

"“"Formen und Mdglichkeiten der Beteiligung der Studenten an der
Gestaltung des Studiums endlich sind In den Hochschulgesetzen
geregelt. Daruberhlnaus lhre Thematisierung In den 'Crlen-
tierungselnhetten' vorzusehen, provoziert zwangslaufig Kon-
flikte ..." Und folgerichtig: "Zu warnen Ist vor einer Institu-
tionalisierung studentischer Lehrveranstaltungskrttlk. Sie

kam unerwiinschte Effekte provozieren." Man sieht sie richtig
vor sich die braven, nicht aufmuckenden, dem akademischen

Zuchtmeister die Fakten von den Lippen mitschreibenden Stu-

Durchzogen Ist das Papier vom Widerwillen gegenuber einer
Universitat, die sich ansatzweise auch gegeniiber den blldungs-
femgehaltenen Schichten und Ihren Bedirfnissen una Frage-
stellungen o6ffnet. Die "Verbreiterung der Zugangswege zu

der Hochschule ... bringt zunehmend unzureichend motivierte
Studenten In die Hochschule™.
losigkeit der Studenten™: *"H&ufig handelt es sich um Motlvations-
prctoleme: diffuse, flache Motivation". Konsequenterweise be-
klagt die WRK dam auch: "...

macht, wie Studierende, die mit den Aufaaben der Schule tber-
fordert sind - was sich oft erst nach Studlenbeginn herauj-

stellt -, von der Hochschule weggefuhrt werden kénnen™ ,,
Statt den Problemen konstruktiv zu begegnen, versuche

Und zum Stichwort "Orientierungs-

es wird kaum ein Vorschlag ge-

man sie zu eliminieren! Der Politik der "sozialen Offnung"

wird mit derwinlstlscher Auslese geantwortet.

Dieses Papier der Westdeutschen Fektorenkonferenz Qa/&k)
und die darin zum Ausdruck kommenden hochschulpolitischen
Positionen mussen diskutiert werden. Dieses Papier mufl weg.
Jene Rektoren und Présidenten, die die Herausforderungen

der Studentenbewegung und der Bundesassistentenkonferenz
teils mitformullert, teils aufgenommen und weiterentwickelt
haben, sind gefordert. Ein solches Papier darf der WRK-Spitze,
die doch vorgibt, die westdeutschen Hochschulen zu représen-
tieren, nicht durchgelassen werden. Hier mussen auch jene
.Hochschullehrer Farbe bekennen, die das Streiten leid gewor-
den sind und sich In lhren wirtschaftlichen Arbeiten verkrochen

haben.

Die Existenz dieses Papiers zeigt aber auch, wie notwendig
eine studentische Interessenvertretung Ist sowohl In der Form

denten - aber nur In den Phantasiebildem der Pickwartsgewandten der Allgemeinen Studentenausschiisse und Fachschaften vor

Hat die alte, durch Stillsitzen und Kathederverkiindung Duck-
mausertum aber keine kritische Intelligenz fordernde Hoch-
schule nicht schlimmste Folgen bereits nachgewiesen?

Das trotzige "Die hochschuldldaktischen Thesen, daB die
grolRe Vorlesung ‘Uberholt" Ist, stimmt nicht", darf nicht
hingenommen werden auch deshalb nicht, weil es als Be-
grindung fur das Ausweichen vieler Hochschullehrer vor
sicher auch mit Mehrarbeit verbundener Arbeit Im Kleinen,
miteinander diskutierenden cruppen verwendet werden kam.

"Universitat Ist keine soziale Einrichtung fur Gruppentherapie,
sondern hat ihre Funktion in der Tat in der Vermittlung fach-
licher Kompetenz'. Das Unverstandnis der WRK-Spltze ge-
genuber jenen, deren Interessen zu vertreten, sie vorgibt,
druckt sich Im folgenden Satz aus: "Hingegen muB die Gele-
genheit zu persdnlichen Kontakten priméar eine Sache der Stu—
dentengemeinde und studentischen Gruppen bleiben. Wochen-
‘ndseminare u. &. Lehrveranstaltungsformen mussen Ausnah-
me bleiben, andernfalls wird der akademische Unterricht in
die Abenteuer der Gruppendynamik gezogen'. Die Verfasser
solcher Sé&tze sollten praktische Erfahrungen mit solchen Lehr—
jnd Lernprozessen machen, bevor sie ihre Vorurteile der-

artig zu Pamphleten verarbeiten.

Ort, wie auch In der Form der offentlich anzuerkennenden
und zu foérdernden "Vereinigten Studentenschaften™ (vds',.
Der Gottinger StudienreformkongrjRR der vds hatte mehr Niveau

als das Rektorenpapier.

Dieses auch zu jenem verbliebenen Pest verantwortungsbe-
wuBter Hochschulpolltliker: Glauben sie wirklich, auf der Grund-
lage solcher WRK-Papiere lhre Politik der sozialen 6 ffnung

der Hochschulen realisieren zu kénnen? Mit wem wollen sie die
drohende Restauration verhindern?

Das Dilemma vieler Reformer: Sie wollen sich nicht als
"nutzliche Idioten™ zur Durchsetzung einer Politik miR-
brauchen lassen, die beim Aufholen von Modernitétsrickstan-
den, sprich der Anpassung der Hochschulen an den gesellschaft-
lichen Status quo haltmacht. Sie stellen sich gegen die Restau-
rateure und wollen mehr als das Hochschulrahmengesetz zu-
lassen will. Ihre Politik der "sozialen Offnung der Hochschulen™
verlangt die offene Diskussion an den Hochschulen, die WRK ver-
sucht sie mit Ihrer Absage an alle Reformer von vornherein

zu blockieren.
Das néchste halbe Jahr wird zeigen, ob die Hochschulen

“'tot geregelt” worden sind, ob sich die Restaurateure durch-
setzen'kdnnen oder ob es gelingt, das eigentliche Problem der
Studienreform, der wissenschaftlichen Berufsausbildung einen
sozial begrindeten Sinn zu geben, ansatzweise in Zusammen-

arbeit mit den Betroffenen geldst wird.



Deutscher Gewerkschsftsbur.d (DG3):
Leitsatze des DGS zur Studisnrefcrm, 1978

Gewerkschaften und Studienreform

In Erfallung seiner Aufgabenils Interessenvertretung aller
Arbeitnehmer hat der DGB mehrfach, insbesondere in den
~Forderungen zur Beruflichen Bildung“, seine Vorstellun-
gen zur Beruflichen Bildung entwickelt. Hier, wie schon in
seinen ..Bildungspolitischen Vorstellungen*, hat Cer DGB
verlangt, den ..Gegensatz zwischen allgemeiner und beruf-
licher Bildung sowohl in der Organisation als auch in den
Lehrplanen der einzelnen Stufen und Zweige des Bildungs-
wesens aufzuheben“. Wenn der DGB nunmehr seine ,,For-
derungen zur Hochschulreform* durch die ,Leitsatze zur
Studienreform* ergénzt, dann soll dieser Zusammenhang
ausdricklich betont werden.

Die Studienreform gewinnt nach Verabschiedung des Hoch-
schulrahmengesetzes besondere Aktualitat, weil auf der
Basis dieses Gesetzes Studienreformkommissionen auf
Lander- und Bundesebene tatig werden, In diesen Studien-
reformkommissionen sollen die Gewerkschaften als soge-
nannte ..Fachvertreter der Berufspraxis*“ nur mit beratender
Stimme teilnehmen.

Damit kann sich der DGS nicht zufriedengeben. Er hélt viel-
mehr seinen Anspruch auf umfassende Mitbestimmung in
allen Fragen der Hochschulen mit Nachdruck aufrecht
Das Recht auf‘Mitbestimmung folgt aus der zunehmenden
Bedeutung der wissenschaftlichen Tatigkeit und der Um-
setzung wissenschaftlicher Erkenntnisse fur die Arbeits-
und Lebensbedingungen aller Arbeitnehmer. Dieser An-
spruch ist auch damit begrindet, dal die Kosten fur die
wissenschaftliche Berufsausbildung zum groBten Teil von
den Arbeitnehmern getragen werden.

Daruber hinaus fordern die Gewerkschaften eine wirksame
Mitbestimmung sowohl der Arbeitnehmer im Hochschul-
bereich als auch der Studierenden. Die Gewerkschaften
wenden sich gegen ein Ubergewicht staatlicher Instanzen,
durch das die Selbst- und Mitbestimmungsrechte an der
Hochschule eingeschrankt werden.

Entsprechend den Zielen gewerkschaftlicher Bildungspoli-
tik gilt es. die Mdglichkeiten der Wissenschaft in den Dienst
der Gesellschaft zu stellen, um Lebens-und Arbeitsbedin-
gungen humaner zu gestalten. Die Hochschulausbildung
mufll dazu beitragen, das Verhéltnis von wissenschaftlich
und nichtwissenschaftlich ausgebildeten Arbeitnehmern in
dem Sinne zu beeinflussen, dal die technische und wissen-
schaftliche Entwicklung fir die auf Humanisierung der Ar-
beit und Demokratisierung der Gesellschaft gerichteten
Interessen und Bedurfnisse aller Arbeitnehmer genutzt
werden kann. Allerdings kann eine isolierte Studienreform
nicht gentigen. Nicht nur der Betrieb der Hochschule, son-
dern die Hochschule selbst und ihre Stellung im Gesamt-
bildungssystem sind zu reformieren. Es bedarf also zusétz-
lich einer umfassenden Anderung der Rahmenbedingun-
gen, unter denen sich Hochschulausbildung vollzieht, ein-
schlieRlich einer Anderung des Hochschulrahmengesetzes.

Der Zugang zur Hochschule muR3 grundsatzlich allen offen-
stehen und darf nicht durch formale Leistungsnachweise
eingeschrankt bleiben. Qualifikationen, die in der beruf-
lichen Ausbildung, in der Berufspraxis und in der Weiter-
bildung erworben wurden, missen ebenso zum Hochschul-
Aud'um rhh’gen ''S Abitur.

D*e Gleich Wertigkeit der Bildungsgéange als eine Voraus-
setzung zur Offnung der Hochschule muR auch in der
Hochschulausbildung zum Tragen kommen: Alle Ausbil-

dungsgange des Tertiaren Bereichs sind in Gesamthoch-
schulen zu integrieren.

Oie Hochschulen missen ein Weiterbiidungsangebot ent-
wickeln, das in das gesamte Weiterbildungssystcm einge-
bunden ist und jedem Arbeitnehmer offensteht.

Voraussetzung fur eine chancengleiche Hochschulaus-
bildung ist eine Verbesserung der materiellen Sfudien-
bedingungen durch eine darlehensfreie Studienférderung,
die eine angemessene Lebenshaltung ermdglicht. Sie muR
fur die ganze Zeit der notwendigen Studiendauer gewé&hrt
werden.

Obwohl diese grundlegenden Forderungen noch nicht er-
fullt sind, miRt der DGB der jetzt eingeleiteten Studienreform
groBe Bedeutung zu. Seine ,Leitsatze zur Sludienrefcrm*
sollen die Konsequenzen aufzeigen, die sich aus der
Orientierung der Hochschulausbildung an den gesamt-
gesellschaftlichen Belangen und den Erfordernissen der
Berufspraxis ergeben.

Hochschulausbildung als Berufsausbildung

1. Oie Hochschulausbildung muf? die Studierenden fur
berufliche Tatigkeiten qualifizieren. Sie muf3 dem Stand
der Wissenschaft entsprechen. Im Interesse der kiunfti-
gen Arbeitnehmer ist eine breite Grundausbildung an-
zustreben. Sie soll dazu beitragen, die Lebens- und
Arbeitsverhéltnisse auch unter sich &ndernden gesell-
schaftlichen und wirtschaftlichen Bedingungen mitge-
stalten zu kbnnen,

2. Eine ausreichende Berufsqualifikation ist nur dann ge-
geben, wenn der an der Hochschule Ausgebildete er-
fahren hat, auf welchen wirtschaftlichen, gesellschaft-
lichen und politischen Gegebenheiten sein zukinftiges
berufliches Handeln beruht und wie es sich auf die Ar-
beits- und Lebensbedingungen der anderen Arbeit-
nehmer auswirkt.

3. Die Hochschule muf3 Uber die besonderen Anforderun-
gen eines Berufes hinaus die ~Studierenden auf ihre
Stellung in Arbeitswelt und’ Gesellschaft Uberhaupt
vorbereiten. Sie muf3 ihnen deshalb zeigen,

— nach welchen Prinzipien Arbeit organisiert wird;

— welche gemeinsamen Interessen die Arbeitnehmer
haben;

— wie sich unternehmerische Entscheidungen und
betriebliche MaBnahmen auf Arbeitnehmer und
Gesellschaft auswirken.

4. Auch die Hochschulausbildung muf3 die Fahigkeit ver-
mitteln, Handlungsmaoglichkeiten am Arbeitsplatz und
in der Gesellschaft zum Nutzen aller Arbeitnehmer
einzusetzen, vor allem aber
— fur eine menschengerechte Gestaltung der Lebens-
und Arbeitsbedingungen einzutreten; ’

— die Demokratisierung aller Arbeits- und Letens-
bereiche voranzutreiben;

— die dazu notige Solidaritat und Konfliktbereitschaft
zu entwickeln.

5. Damit Hochschulausbildung ihrer geseiischaft,;chen
Aufgehe gerecht kenn, rr’2*-j-r, V'.? 'ag™ *
Si-hafllichen Au>bild-.n.jsanteile c *bandig jn .7 ,n-
schoflskritik und Berufspraxis ge/nessen und inter-
disziplinar, vor allem durch soz.'alwissensch&é<Nc.he
Ftagestellungen, Inhalte und Methc -Gn erganztv .rd n.



6. Die sozialwissenschaftlichen Anteile des Studiums
sollen vor all-m die gesellschaftlichen Voraussetzun-
gen und Wi»' vngen wissenschaftlicher Tatigkeit auf-
ztig*:n und mittcln, welche der jeweils in der prak-
tischen Phase erkannten Vorgange und Strukturen
gesellschaftlich bedingt sind.

Die Sozialwissenschaften mussen diese Bedingungen
erklaren und dabei insbesondere darlegen, welche
Konflikte sich aus den aufgezeigten Zusammenhangen
ergeben und welche Losungsvorschléage entwickelt wer-
den mussen, um Arbeitnehmerinteressen besser durch-
zusetzen.

Studienorganisation

7. Grundsatzlich soll eine Mindeststudiendauer von 4 Jah-
ren gelten. Das Studium ist in Lerneinheiten einzu-
teilen, die unterschiedlich kombiniert werden koénnen.
Sie mussen verschiedene gleichwertige berufsqualifi-
zierende Abschlisse ermdglichen, die den Erforder-
nissen auch neuer Berufsfelder Rechnung tragen. Die
Lerneinheiten missen so angeboten werden, dal sie
auch als MaBnahmen der Weiterbildung in spéteren
Lebensabschnitten absolviert werden kénnen.

Orientierungsphase

8. Hochschulausbildung soll mit einer mehrwéchigen
Orientierungsphase bzw. einem Orientierungsseme-
ster beginnen. In der Orientierungsphase soll den
Studierenden die Funktion des Studiums als Berufs-
ausbildung verdeutlicht und bereits der Bezug zur
spateren Berufspraxis hergestellt werden. Dabei sollen
Moglichkeiten und Grenzen der Wissenschaft aufge-
zeigt, die gesellschaftliche Entstehung und Verwertung
wissenschaftlicher Erkenntnisse dargestellt und der
politische und gesellschaftliche Zusammenhang des
Studiums behandelt werden.

9. Die Orientierungsphase soll auerdem in den Aufbau
des Studiengangs und in kooperative Arbeitsformen
einfuhren. Damit erfullt die Orientierungsphase auch
Funktionen der Studienberatung. Ferner sollen die
Studierenden mit den Formen und Moglichkeiten der
Mitbestimmung an der Hochschule vertraut gemacht
werden; ihr Engagement fur Selbstverwaltung und
Demokratisierung der Hochschule ist zu wecken und zu
starken.

10. Die Orientierungsphase soll den Ubergang von der
Schule oder dem Beruf auf die Hochschule erleichtern,
der Gefahr der Isolierung im Massenbetrieb der Hoch-
schule entgegenwirken und die Studierenden zu einem
der Gesellschaft gegenuber verantwortlichen Studien-
verhaiten anregen.

11. Die Ziele und Arbeitsformen der Orientierungsphase
mussen im weiteren Verlauf des Studiums in Berufs-
praxisphasen, problem- und projektorientierten Lehr-
veranstaltungen und in der Studienberatung weiter ver-
folgt und praktiziert werden.

Praktische Phase

12. Hochschulausbildung muf3 allgemeine und berufliche,
theoretische und praktische Ausbildung integrieren.
Alle Studiengadnge sollen berufspraktische Studien-
phasen und Ausbilcrungselemente enthalten. Ausbil-
dungsgénce, bei denen bisher zwischen einer theoreti-
schen Phase innerhalb und einer praktischen Phase
aulRerhalb der Hochschule unterschieden wurde, sollen
in der Regel zusammengefallt, d. h. einphasig gestal-
tet werden.

13. Die praktische Phase der Hochschulausbildung soll
Einblick in die Verhaltnisse am Arbeitsplatz vermitteln.
Dazu sollen d»e Studierenden mit verschiedenen Ar-
beitsinhalten und -anforderur.gen vertraut gemacht
werden. Sie sollen lernen, die Arbeitsbedingungen an
den gewerkschaftlichen Forderungen nach menschen-
gerechter Arbeitsgestaltung zu messen und zu prifen,
wieweit demokratisch legitimierte Strukturen auf Be-
triebshierarchien einwirken kénnen.

14. Berufspraktische Studienanteile sind in der Hochschule
vorzubereiten, in enger Zusammenarbeit mit den im
Berufsfeld tatigen Gewerkschaften durchzufihren und
nach ihrem AbschluR gemeinsam auszuwerten.

15. Fur die Durchfuhrung der berufspraktischen Studien-
anteile miussen in der Industrie und im privaten und
staatlichen Dienstleistungsbereich die rechtlichen, or-
ganisatorischen und finanziellen Voraussetzungen so-
wie ausreichende Kapazitaten geschaffen werden.

16. Fur die in Berufspraxisphasen arbeitenden Studieren-
den muB der Praktikantenstatus tariflich und arbeits-
rechtlich abgesichert werden.

Lehren und Lernen

17. Bei der Vermittlung von Lernzielen und Lerninhal-
ten muB3 sich Hochschulausbildung solcher Methoden
bedienen, die qualifiziertes und solidarisches Handeln
in Beruf und Gesellschaft férdern.

18. Vorlesungen sollen zu Gunsten von lernintensiveren
und kooperativen Arbeitsformen eingeschrankt werden.
Vor allem ist das Arbeiten in Kleingruppen anzuregen
und zu fordern. Die Kleingruppenarbeit dient der Vertie-
fung, der Ergédnzung und der Kritik, des Lehrangebots
und der Unterstutzung praxisbezogener Arbeitsformen.
Kleingruppen sollen auch zu Selbstlerngruppen ent-
wickelt werden. Ferner sollen sie hochschuldidakti-
sche Experimente begleiten.

19. Die Studierenden sind dazu zu motivieren, sich er-
forderliches Wissen selbstéandig und zielstrebig an-
zueignen. Darum muRR der Bezug der Stodieninhalte
zur Berufsqualifikation einsichtig gemacht werden.

20. Vor allem in den ersten Semestern sind Tutoren ein-
zusetzen. Sie sollen die Kleingruppenarbeit so unter-
stltzen, daR der Lerneffekt verstarkt und der Leistungs-
vorteil genutzt wird.

21. Die Integration fachwissenschaftlicher, berufsprakti-
scher und gesellschaftsbezogener Fragestellungen und
Methoden soll in der Form des Projektstudiums erfol-
gen. Projektorientiertes Studium soll den Studierenden
den Zugang zu Forschungsproblemen ermdglichen
und die problemorientierte, exemplarische Aneignung
wissenschaftlicher Theorien und. Methoden gewéhr-
leisten. Falls die Teilnehmer an Projekten zusatzliche
fachsystematische Grundlagen bendtigen, sollen diese
in gesonderten projektbegleitenden Lehrveranstaltun-
gen vermittelt werden.

22, Die Hochschullehrer missen nicht nur fiur die For-
schung, sondern auch fir die Lehre qualifiziert sein.
Oies erfordert eine besondere didaktische Ausbildung
und eine entsprechende Weiterbildung Die Hochschul-
lehrer mussen bereit sein, aus den Erfahrungen ihrer
Lehrtatigkeit und aus dem Dialog mit Mitarbeitern und
Studierenden gegebene Anregungen zur Reform der
Hochschulausbildung aufzugreifen und entsprechend
umzusetzen.

23. Bei der Wahrnehmung der Weiterbildungsaufgabe mufR
die Hochschule die Praxis in Lehre und Lernen ein-



beziehen. Ein ,,Studium neben dem Berut® ist in der
Regel so anzulegen, dal3 es auf die Berufstatigkeit des
Studierenden Bezug nimmt. Das gilt auch fur das Fern-
studium im Medienverbund, das fur Berufstatige be-
sonders geeignet ist.

<

Leistungsnachweise durch Prifungen

24. Die Prufungsordnungen durfen sich nur nach den An-

forderungen richten, die sich aus den Qualifikations-
zielen der Studienordnungen ergeben. Die Priufungs-
anforderungen missen vollstandigjund eindeutig ge-
regelt sein und den Schwerpunktbildungen der Stu-
dierenden Rechnung tragen. Das bestehende Pri-
fungssystem ist um die Mdglichkeiten kooperativer
Leistungsnachweise zu ergédnzen. Der Lehrbetrieb
mul3 so organisiert sein, dall eine angemessene Vor-
bereitung auf die Prifung madglich ist.

Studienberatung

25.

26.

Die Studienberatung ist als standige Aufgabe in das
Studium zu integrieren. Sie darf sich nicht auf den Stu-
dienaufbau beschranken, sondern mul3 auch Fragen der
praktischen Phase, kooperativer Arbeitsformen und
des Studienverhaltens einbeziehen. Studienberatung
muf sinnvoll mit Berufsberatung verbunden werden.

Insbesondere in Fragen der Studien- und Lebensgestal-
tung sind studentische Vertreter zu beteiligen. Unent-
behrlich sind arztlich-psychologische Beratungsstellen
fur Hilfe und Betreuung in Féllen von Lern-, Arbeits-
und Kontaktstdrungen.

Verfahren der Studienreform

27.

Die Hochschulausbildung ist standig daraufhin zu tber-
prufen, inwieweit ihre Ziele den sich wandelnden An-
forderungen von Beruf und Gesellschaft entsprechen.
Die sich andernden Rahmenbedingungen erfordern die
Durchfuhrung entsprechender Reformen.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

Studienrefcrm fallt zunéchst in die Zustéandigkeit de
Hochschulen. An der Reformarbeit der Hoch>chul
sind die drei Gruppen — Arbeitnehmer mit Lehr -.-'ga
ben, Arbeitnehmer ohne Lehraufgaben und Studie
rende — zu beteiligen.

Wegen der gesellschaftlichen Bedeutung der Studien
reform fur die Lebens- und Arbeitsbedingungen de
gesamten Bevolkerung kann die Hochschule dies«
Aufgabe nicht allein durchfuihren. Als Vertreter de
Arbeitnehmer fordern die Gewerkschaften die Mitbe
Stimmung am Reformproze3. Deshalb muissen die
Gewerkschaften in staatlichen Studienreformkommis
sionen entscheidenden Einflu haben.

Die Empfehlungen der staatlichen Studienreformkcm
missionen sollen die Ziele des Studiums betreffen
Es ist sicherzustellen, dall Studiengange gleicher Fach-
richtungen an verschiedenen Hochschulen zu gleich-
wertigen Abschlussen fiihren und daR der Ubergang
zwischen Studieng”ngen gleicher und verwandter Fach-
richtungen moglich ist.

Zur Entwicklung, Unterstitzung und Auswertung von
Studienreformvorhaben sind hochschuldidaktische
Zentren zu grinden; diese sollen mit den Studien-
reformarbeitsgruppen in Hochschulen und Gewerk-
schaften Erfahrungen austauschen.

Hochschulgesetze, Studien- und Prifungsordnungen
missen Raum fur die Erprobung von Reformmodellen
lassen.

Ohne vorhergehende Studienreform dirfen keine Re-
gelstudienzeiten festgelegt werden. Sie sollen in erster
Linie die Hochschule verpflichten, den Lehrbetrieb so
zu gestalten, daB innerhalb der vorgegebenen Zeit ein
AbschluR erreicht werden kann. Regelstudienzeiten
darfen nicht zu Qualitatsminderung fuhren. Der Studie-
rende muB Zeit fur selbstéandiges Lernen und das Be-
suchen zusétzlicher Lehrveranstaltungen nach eigener
Wahl haben.



Weiteres Material zur Studienreform:

1. ) 33 Thesen zur Studienreform
Konzeption-"eines alternativen Studiums
liberaler hochschulverband

2. ) Materialien zur Studienreform
SchriftreithE Hochschule 30
Bundesminister fur Bildung und Wissenschaft

3. ) Hochschulausbildung - 22 Orientierungspunkte
Bundesminister fur Bildung und Wissenschaft

4. )Gewerkschaftliche Studienreformvorschlage fir die
Studieneingangsphase Chemie

5. ) vds Materialreihe zur Studienreform. 4 Nov.79
Kleine,? Studien“reform”

6.) Grundsatze Tfiur die Studienreform
von Rainer Kriuger und Achatz von Muller
Entwurf vom 20.4.79

u.s.w. sind Im AStA zu bekommen oder zumindest®zu

kopieren.



O

ZUR GEFLISSENTLICHEN BEACHTUNG BEI DER “ERSTHLIN.g-Jg.QM

Druck- bzw, Kopiervorlagen.

1. ) Bei den \orlagen sollte m[fereder Site ein Rind von ca.
1 an frei assenvverden linke Rnd (e men auf die
Shrift ) muss Anlagekante sein, d h. es darf nidhts
UBERSTEHEN.

) ES DARF KEINE BLAUE SCHRIFT VERWENDET WERDEN, DA DIESE NICHT
WIEDER EGEBEN WIRD:. NICHT EVPEEHLENIIERT IST ACH GRON UND
reibraschinen-\ylonbander !
r Wledergabe an besten geeignet ist schwarz oder i -

3. ) Bei mehrseitigen Infos imer Seiterzahlen draufschreiben,
des Deckblatt ist site 1.

) Y et s oot
ite (brigoleibt @lso r ie lecre
Seite wird wie eine bedrggkte berechnet!

5. ) Bei Fotos-miglichst die Orginale beilegen,

6. lichst wenig geklebte Vorlagen bri th die Kleberander
)al\l/ggSimfen W|%wbgerlc<e%bm I%geen R
Hir Fachschaften V\ém Avischenorginale gemacht
WERDEN MUSSEN, JIERDEN  STREIFEN VN KLEBERANDERN U-A. VON UNS
nicht entfemt! Falls Korrekturen von euch geninscht verden,
misst ihr die Avischenorginale abholen und mit,

"FOnL(‘)3 COPY FLUID" verbessem. Auf keinen Fall "Tipp Bx"' ver-
wenden!

\lem ihr eure \orlagen_korrigieren vollt ist dies auf denm
Drudauftrag ausdricklich und deutlich au vermerken!

1. nd_mindestens 2 T. den geansaiten
)FertlgstelImgsir;rmlmI in der Dle@arjglvanZngebm

8.)D Dlle@UflTagemsserldelJtlmud lIstandig auspefllit
)vverlcejen Siehe dozu Mister! I o N
1.7.80  Die Drucker




